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Relationen mellem teori og praksis
en sammenligning af
peedagog- og leereruddannelsen

The Relation between Theory and Practice
A Comparison of Pre-school Teacher College and Teacher College



Abstract

This thesis is a theoretical and an empirical study of theory and practice

understandings and their significance in relation to student teachers and
pre-school student teachers through their training at college of education
and their ability to understand the relation between theory and practice.

The aim of this thesis is to find out why the relation between theory and

practice is different to these two groups of students.

Recent Danish and Scandinavian studies show that the relation between
theory and practice is difficult for the students to comprehend especially
the student teachers. Based on these recent studies, we found it important
to carry out a research project to establish the reason why student
teachers apparently find it more difficult to comprehend the relation
between theory and practice than the pre-school student teachers.

The thesis is divided into two parts. By way of introduction we present the
research question of the thesis and a listing of Danish and Scandinavian
research carried out in relation to discussions regarding the relation
between theory and practice and an introduction to the theoretical
approaches used.

The first part is a theoretical part which includes a description and a
discussion of the two educational courses structures and contents, an
analysis and a discussion of theoretical and practical knowledge, a
theoretical discussion of different theorists who have constructed theories
on the relation between theory and practice, an analysis of which learning
processes the students go through during their training and a discussion
of the thesis’ first part. We operate with following theorists for this thesis;
Abbott, Hjort, Kessels and Korthagen, Schon, Dewey, Illeris, Jarvis, Kolb,
Aarkrog, Nygren and others.

The second part is a methodological and empirical part based on the
hermeneutical approach, especially Gadamer’s philosophical hermeneutics
and Halkier, Kvale and Kruuse, a presentation of the design of our
research project and analysis of this, and an empirical analysis and
interpretation of two qualitative research interviews with students from
both colleges of education. Second part is completed with a conclusion
where analysis, interpretations and indication of tendencies in the empiric
data make it possible to conclude on the problem of the thesis. Finally our
research is put into perspective in relation to how the two educations can
inspire each other with reference to the students’ more clear
understanding of the relation between theory and practice.

The main results of the analysis of the empiric data indicate that the fact
that the student teachers are short of practical experiences during their
training contrary to the pre-school student teachers who appear satisfied
with the length and amount of practical experiences during their training.



The empirical data indicates that the student teachers need more practical
experiences to understand the relation between theory and practice, while
the pre-school student teachers are clearer in relation to understanding
the relation between theory and practice because of their practical
experiences.

Part of the conclusion of this thesis is fact that the collaboration between
demonstration school and college of education is insufficient and this fact
exists both for the student teachers and the pre-school student teachers.
The empirical data indicates that supervisors of teaching practice do not
have enough knowledge of the demands made on the students.

Furthermore the students point out the fact that the supervisors of
teaching practice have less knowledge of which theories the students are
engaged with. It is therefore our conclusion that the collaboration between
practice school and college of education needs improvement.

Furthermore, both the theoretical part of this thesis and the results of the
empiric data indicate the fact that the theory of education subjects at the
teacher college are different in structure from the pre-school teacher
college. The teacher college divides the subject of theory of education into
subjects as didactics, theory of education and psychology which makes us
conclude the fact that the students have more difficulties understanding
the relation between theory and practice. Furthermore the student
teachers need subject matter knowledge in order to teach which
complicates their understanding of the relation between theory and
practice. The theory of education subjects at the pre-school teacher college
are designed for the education as one constructed subject with elements of
psychology, anthropology, sociology and philosophy. It is therefore our
conclusion that the pre-school teacher college’s constructed subjects create
better conditions for the students to understand the relation between
theory and practice.

In relation to the students’ development of professional competences both
our theoretical and empirical research indicates the fact that pre-school
teacher colleges attach importance to practical knowledge while the
teacher colleges attach more importance to theoretical knowledge. Based
on this we conclude that pre-school student teachers understand the
relation between theory and practice clearer than the student teachers.

To validate our research results we finally make a comparison with results
of other research.
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1.0 Indledning

Det forventes af professionsbacheloruddannelserne til henholdsvis peedagog og leerer
at fremme de studerendes kundskaber og feerdigheder, saledes at de bliver i stand til
at treeffe kvalificerede teoretiske og handlingsduelige skon i deres kommende virke.
Dette satter fokus pa spergsmalet om, hvilke praktiske og teoretiske forudsetninger
de studerende skal erhverve sig og pa uddannelsernes made at handtere relationerne
mellem teori og praksis.

Uddannelserne er karakteriserede ved deres professionsrettede sigte og deres
vekselvirkning mellem psedagogiske fag og praktik. Men i mange tilfeelde fremstar
den teoretiske undervisning, der foregar i leereruddannelsen distanceret fra praksis,
saledes at de studerende ikke kan se meningen med undervisningen (EVA 2002; Henningsen
m.fl, 2006). De studerende oplever ikke, at teori og praktik heenger sammen 1
uddannelsen (Henningsen m.fl., 2006). Iseer paedagogikfaget i1 leereruddannelsen opleves som
et abstrakt og meget teoretisk fag (EvA 2002; Henningsen m fl., 2006). En af konsekvenserne af at
sammenhaengene mellem teori og praksis ikke opleves af de studerende er, at alt for
mange afbryder uddannelsen eller overvejer at gore det (AKF, 2009).

Sperger man nyuddannede leerere om, hvad de har faet ud af lereruddannelsen, er
svaret ofte, at uddannelsen var praeget af idealforestillinger pa den made, at de er
blevet bevidste om, hvad de gerne vil, men ikke om hvordan de skal gore det Rasmussen,
2004). Derfor sker der typisk det, at den nyuddannede 1 modet med praksis forkaster
brug af teoretisk viden, fordi den vidensform, der knytter sig til teori, fremstar for
abstrakt og alligevel ikke virker (Kvernbekk, 2003). Derved kommer lerernes opfattelse af
leering og undervisning til at basere sig pa deres egne subjektive erfaringer af, hvad
der fungerer 1 praksis. Egne erfaringer og praktisk viden er en nedvendighed i
leerernes hverdag. Men det bliver problematisk 1 tilfeelde af, at det er den eneste viden
leererne anvender. Subjektive erfaringer er mangfoldige, og man kan satte
sporgsmalstegn ved deres gyldighed Rasmussen, 2009. Omvendt kan generelle teoretiske
begreber heller ikke alene indfange de konkrete praksissituationer, laererne indgar 1.

For peedagoguddannelsen ser billedet anderledes ud. Uddannelsens handtering af
relationerne mellem teori og praksis fremstar mere sammenhgengende end 1
leereruddannelsen. Her fremstar peedagogikfaget som et velfungerende fag og de
studerende ser tydeligt fagets betydning for deres kommende arbejde. De studerende
oplever, at teori og praksis veegtes ligeligt 1 undervisningen (Eva, 2002). Netop
vekselvirkningen mellem teori og praktik fremstar som en af peedagoguddannelsens
store styrker (Eva, 2003b). Trods en sterre sammenhaeng mellem teori og praksis end 1
leereruddannelsen, er det igjnefaldende, at der ogsa her er mange studerende, der



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

overvejer at afbryde uddannelsen med den begrundelse, at relationerne mellem teori
og praksis kan forbedres (AKF, 2009).

Begge uddannelser, men is@r lereruddannelsen, star derfor overfor den udfordring
det er 1 hojere grad at bibringe de studerende en opfattelse af, at teori og praksis er
sammenhaengende begreber, som ikke skal ses som en parallelitet, men i et
nedvendigt samspil. Uddannelserne ma stotte de studerende i deres laereprocesser,
saledes at bade teoretisk og praktisk viden integreres i den enkelte studerende
(Rasmussen, 2004).

V1 undrer os over, hvorfor de studerende pa henholdsvis lerer- og
pedagoguddannelsen opfatter teori - praksis relationerne forskelligt, hvilket vi i det
felgende vil uddybe.

2.0 Problemstilling

For at eksplicitere problemstillingen finder vi det vaesentligt, at skitsere de to
uddannelsers struktur og indhold, samt inddrage den samfundsmaessige kontekst
uddannelserne befinder sig i, fordi dette pa mange mader er styrende for, hvordan
teoretisk og praktisk viden vaegtes 1 uddannelserne. Yderligere vil vii de folgende
afsnit konkretisere problemstillingen 1 forhold til de vidensformer, der er 1 spil med
henblik pa de studerendes udvikling af professionel kompetence.

2.1 Uddannelsernes struktur

De to uddannelser har en relativt ens struktur, der veksler mellem teoretiske studier
og praktik. Omfanget af praktik og teori varierer dog en del uddannelserne i mellem.
De paedagogiske fag og praktikken er centrale fag, der blandt andet har til formal at
danne en rod trad 1 uddannelserne og samtidig tydeliggore relationerne mellem teori
og praksis (EVA, 2002; UVM, 2010a; UVM, 2009).

Malet med praktikken i leereruddannelsen er, at skabe en kobling mellem teori og
praksis med henblik pa, at de studerende erhverver sig teoretisk funderede praktiske
feerdigheder i at forberede, gennemfore og evaluere undervisningsforleb. Faget har pa
den baggrund en sammenbindende funktion for undervisningen i uddannelsens fag og
de studerendes arbejde 1 praktikken uvm, 2009). Ligeledes er signalementet af
peedagogernes praktikuddannelse, at praktikken og undervisningen pa
uddannelsesstedet skal udgere to forskellige gensidigt supplerende leeringsrum, hvor
vidensformer 1 samspil kan kvalificere de studerendes leering og vidensskabelse uvm,

2010a).

Ser man pa de padagogiske fag 1 uddannelserne, er malet for leereruddannelsens
vedkommende blandt andet, at den studerende bliver i1 stand til kritisk og
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konstruktivt at analysere og vurdere undervisning ved hjeelp af begreber, teorier og
forskningsresultater wvm, 2009). I peedagoguddannelsen er mélet med de peedagogiske
fag, at den feerdiguddannede skal kunne begrunde paedagogiske handlinger ud fra
centrale teorier og metoder og reflektere kritisk over psedagogiske teenkemader og
handlemuligheder ud fra teori, forskning og praksisforstaelse wvm, 2010a).

Pa grund af disse feellestreek er det pafaldende, at de studerende opfatter teori -
praksis problematikken relativt forskelligt. Spergsmalet er derfor, pa hvilke omrader
de to uddannelser er forskellige, og hvorvidt disse forskelligheder kan have betydning
for de studerendes opfattelser af teori — praksis relationen.

2.2 Uddannelsernes samfundsmsessige kontekst

I den seneste tid har lerer- og peedagogprofessionerne veeret genstand for oget
opmeerksomhed fra omverden. Det kommer blandt andet til udtryk gennem politikeres
og forvaltningers krav til synlighed, gennemsigtighed og dokumentation af
institutionernes arbejde. Dette, samt en oget central styring i1 form af tiltag som
eksempelvis leereplaner 1 daginstitutionerne og trinmal i folkeskolerne, medforer en
forandring 1 fagligheden, og i de forudsaetninger de studerende har brug for 1 deres
kommende virke (Sanderhage & @hrgaard, 2008).

Hjort taler om, at kernearbejdet 1 dag er suppleret med opgaver som markedsforing og
effektivitet, og om at kriterierne for god praksis 1 hgjere grad skal forhandles med alle
involverede parter. Dette kraever en raekke nye kompetencer, som Hjort samlet kalder
forhandlingskompetence. Hun peger p4a, at laerere og paedagoger ma deltage 1
professionernes vidensskabelse for fortsat at have medindflydelse pa definitionen af
kvaliteten 1 deres arbejde (Hjort, 2002). Den teoretiske viden er dermed 1 hgjere grad end
tidligere kommet i fokus, hvilket akademiseringen af uddannelserne og indferingen af
bachelorgraden er en direkte konsekvens af.

At leerere og paedagoger i dag, 1 hojere grad end tidligere, forventes at kunne begrunde
deres faglige valg og prioriteringer kan enten anskues som en begrsensning i
professionernes og de ansattes autonomi, eller det kan betragtes som en abning for
nye muligheder for at synliggore fagligheden og professionaliteten udadtil (Sanderhage &
Ohrgaard, 2008).

I forhold til de studerendes kommende professionalitet handler det 1 hgj grad om,
hvorledes de studerende rustes til at handle 1 praksis, foretage peedagogiske skon 1
praksissituationer og skabe trovaerdige relationer. Her er den praktiske viden og
erfaring 1 fokus.
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Man kan sige, at uddannelsernes udfordring bestar 1 at skulle varetage krav fra det
politiske niveau om at hegjne professionernes status gennem fx akademisering med
fokus pa den teoretiske vidensform, samtidig med at vaegten pa den praktiske
vidensform, som er central 1 de studerendes kommende arbejde, ikke ma reduceres.

2.3 Professionalitet

Der er en tendens 1 samfundet til at betragte den teoretiske vidensform, eprsteme, som
den mest statusfyldte (Schon, 2001; Lund, Simonsen & Rasmussen, 2006). Samtidig har den
vidensform, phronesis, som knytter sig til leerernes og psedagogernes arbejdsopgave
samfundsmeessigt set ringe status. Leererne og padagogerne har en omfattende
praktisk viden, som er staerkt kontekstbundet (Lund, Simonsen & Rasmussen, 2006). Det stiller
deres professionalitet over for et dilemma 1 spergsmalet om, hvilket vidensideal der
skal vaegtes, nar de skal legitimere deres arbejde udadtil. Enten ma de anvende deres
egen seerlige vidensform til at synliggere deres professionalitet, eller de ma forsege at
vise, hvordan de kan leve op til det etablerede hojstatus ideal. Vaelger de at satse pa
vidensformen episteme, risikerer de at tilsidessette den form for viden, der primaert
kendetegner deres arbejde.

I forbindelse med undervisningen pa leerer- og peedagoguddannelserne kan man sige,
at de to vidensformer begge er 1 spil 1 forhold til de studerendes leereprocesser, men ud
fra forskellige perspektiver. Perspektivet bag teoretisk viden handler om at betragte
eller reflektere med en form for teoretisk distance. En teoretiker seetter teorien 1 spil
og benytter sin teoretiske indsigt til at kritisere og udvikle praktisk handlen @ank &
Meyer, 2006). I perspektivet bag praktisk viden handler det derimod om betragterens
subjektive situation, herunder erfaringer og intuition. En praktiker saetter sig selv i
spil og benytter sin praksisviden og sine praksiserfaringer til at handtere sin handlen
(Ibid)).

For de professionelle praktikere handler problematikken om teori og praksis om,
hvordan praksis kan forbedres, og om hvordan teori 1 den sammenhaeng kan
anvendes. I forbindelse med de studerendes kommende professionalitet taler Schon
om den reflekterende praktiker, der er 1 stand til at anvende bade teoretisk og
praktisk viden i1 et samspil og derigennem udvikle og forbedre sin praksis (Schon, 2001).
Dewey opererer 1 sin erfaringsleering med begreberne trying og undergoing og
refleksiv erfaring (Dewey, 2005). Dertil kommer Kessels og Korthagen, som argumenterer
for en helhedsorienteret tilgang, The Realistic Approach, til hvordan teori og praksis
kan integreres 1 uddannelsen af praktikere (Kessels & Korthagen, 1996).

Disse tilgange tager udgangspunkt 1 praksis og bliver relevante 1 denne sammenhang,
1 0og med at peedagog- og leererarbejdet kan karakteriseres ved 1 hegj grad at have med
detaljerede og partikuleere praksissituationer at gore.
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I forhold til et mere teoretisk funderet udgangspunkt til professionalitet peger Dale
pa, at grundelementet i professionalitet er didaktisk rationalitet. Det indebaerer at
kunne vurdere og drefte en given praksissituation pa flere kompetenceniveauer naer
eller fjern fra praksis (ale, 2006).

Spergsmalet er, hvorledes generaliseret teoretisk indsigt og viden kan vaere
medvirkende til at danne fundamentet for uddannelsernes undervisning og de
studerendes leereprocesser. Og hvorledes praksisviden og praktiske erfaringer er
medvirkende til samme. Dertil kommer sporgsmalet om, hvorledes de to vidensformer
kan integreres med henblik pa at fremme leerernes og paedagogernes professionalitet.

3.0 Problemformulering

e Hvorfor er der s4d stor forskel pa, hvordan lgerer- og paedagogstuderende oplever
relationen mellem teori og praksis 1 deres uddannelse?

4.0 Forskningsoversigt

I forarbejdet til naerveerende speciale har vi orienteret os 1 nyere forskning pa
omradet. I sagningen efter relevant forskning har vi overvejende brugt forskellige
biblioteksbaser som fx DPB, ERIC og bibliotek.dk. Vi har anvendt segeord som fx
lzereruddannelsen, paedagoguddannelsen, professionsbacheloruddannelser,
professioner, teori og praksis, Theory and Practice, Teacher Fducation, Pre-school
Fducation, Bachelor degree in Social Education og Bachelor degree in Teacher
Fducation. Yderligere har vi segt pa UVMs, EVAs og AKFshjemmesider. Som
supplement til dette har vi brugt faglitteraturens, enkelte Ph.d. afthandlingers og
tidsskriftet Gjallerhorns henvisninger til eksisterende forskning.

I den forskning vi derigennem er blevet bekendt med, er teori - praksis relationen
inddraget 1 forskelligt omfang, ligesom der er forskel pa, 1 hvilket omfang relationen er
blevet belyst indenfor henholdsvis leerer- og paedagogprofessionen.

Vi vil her preesentere et uddrag af danske undersogelses- og forskningsresultater med
relevans for problemstillingen. Vi har fundet meget materiale, og har derfor udvalgt
nyere forskning, der ikke raekker laengere tilbage end ca. ti ar. Vi har foretaget denne
skelnen mellem ny og sldre forskning, fordi vores problemstillings karakter er
dynamisk og afspejler samfundsudviklingen 1 gvrigt. Derfor kan @ldre forskning veere
misvisende 1 forhold til tingenes aktuelle tilstand. Af samme grund har vi struktureret
forskningsoversigten 1 kronologisk reekkefolge. Derved kan vi bedst muligt tage
forbehold for den tidsmeessige udvikling i vores forstaelse af problematikken og 1
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afsaettet for dette speciale. Afslutningsvis vil vi praesentere et uddrag af nordisk
forskning, men da dette ikke direkte har betydning for en sammenligning af den
danske lerer- og peedagoguddannelse, er det et mindre uddrag. Alligevel finder vi det
relevant at se pa de danske forhold i et nordisk perspektiv, da det tegner et billede af
problemstillingen 1 forhold til nogle af de lande vi seedvanligvis sammenligner os med.

4.1 Dansk forskning

2002: I en undersogelse fra EVA med titlen Undervisning i paedagogik — i
padagoguddannelsen og lzereruddannelsen, fremgar det, at de paedagogstuderende
oplever faget som velfungerende, og vurderer undervisningen meget positivt. Isaer
undervisningens made at skabe forbindelse til peedagogprofessionen vurderes som
vellykket. Dog er det vanskeligt for de studerende at begrunde, hvorfor
undervisningen fungerer, hvilket kan heenge sammen med, at faget har en uafklaret
vidensbase (Eva, 2002).

For leereruddannelsens vedkommende kritiserer de studerende faget pa to markante
omrader. For det forste opleves der en uklar forbindelse mellem undervisningen og
leererprofessionen, hvilket star 1 markant kontrast til de paedagogstuderendes
opfattelse. Forskellen kan skyldes, at paedagogik i leereruddannelsen er et meget
teoretisk fag, og at de studerende derfor har sveert ved at se relevansen 1 forhold til
praksis. For det andet opleves der en uklar skelnen mellem fagets videns- og
dannelsesbase, hvilket tilsvarende opleves af de paedagogstuderende (bid).

2003: Yderligere har EVA publiceret undersegelsen Laereruddannelsen med det formal
at vurdere kvaliteten af uddannelsen. I undersegelsen fremgar det, at de studerende
eftersporger en bedre sammenhaeng mellem praktikken og undervisningen. De onsker
et teettere og mere systematiseret samarbejde mellem praktikvejledere, undervisere og
studerende. De studerende giver yderligere udtryk for, at den forste praktik ligger for
tidligt 1 uddannelsen. Praktikken folger linjefaget og de studerende har ikke mulighed
for at erhverve sig et solidt fagligt grundlag for at kunne undervise. I forhold til
storstedelen af de ovrige praktikker gives der udtryk for, at de studerende har for lidt
tid at undervise 1. De kommer 1 praktik 1 hold og undervisningstiden skal fordeles
mellem de studerende, hvilket giver mindre undervisningstid til den enkelte. EVA
anbefaler, at styrke samarbejdet mellem linjefag, peedagogiske fag og praktik, at
praktikken placeres tidligt 1 andet semester og at den organiseres saledes, at hver
enkelt studerende far mere tid til at undervise. Yderligere anbefales det, at de
peedagogiske fag placeres 1 uddannelsens to forste ar for at ruste de studerende til
praktikken (Eva, 2003a).

Sidelobende foretog EVA en tilsvarende undersogelse med titlen
Paedagoguddannelsen. Formalet var at undersoge kvaliteten af uddannelsen og
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bidrage med konkrete forslag til en reform. Der foreslas, at fagligheden skal styrkes 1
bade den teoretiske og praktiske del. Dette kan gores ved preecisering af de faglige mal
1 uddannelsens bekendtgorelse frem for det enkelte uddannelsessteds studieordning.
Undersogelsen gor opmeerksom pa, at der skabes en bedre sammenhaeng mellem teori
og praksis gennem praktikperioder, der tilretteleegges ud fra uddannelsesmaessige
hensyn. Fx at de lennede praktikperioder sidestilles med storstedelen af de andre
mellemlange videregaende uddannelser, og saledes gores S.U. berettigede. Dilemmaet
bestar 1 at vaere studerende og lennet ansat pa samme tid. Det kan veere sveert at
fastholde den studerendes leering som det primaere, nar hun indgar som en del af
praktikinstitutionens normering (EVA, 2003b).

2007: Rapporten Teori og praksis i leereruddannelsen er skrevet pa baggrund af dels
en interviewundersogelse omhandlende de studerendes opfattelse af teori og praksis.
Og dels pa baggrund af tre delprojekter vedrerende undervisernes opfattelse af
problematikken og mulighederne for at skabe bedre sammenhaeng. Af undersogelsen
fremgar det, at de interviewede undervisere 1 peedagogik pa forskellig vis, og i
forskelligt omfang, relaterer undervisningens teoretiske indhold til de studerendes
praktik. Nogle relaterer konsekvent den psedagogiske teori til praktik, mens andre
stort set ikke gor det. Hos de studerende er det et centralt enske, at undervisningens
teori knyttes til problemstillinger teet pa praksis. De efterlyser vaerktojer fra de
paedagogiske fag. Underviserne i didaktik bygger i hegjere grad undervisningen op
omkring praktikken og formar generelt at skabe mere praksisnaerhed. Nogle
undervisere 1 didaktik mener ikke, at de kan og skal efterkomme de studerendes
onsker om vaerktejer til problemlgsning 1 undervisningen, da de mener, at kernen 1
deres fag er at leere de studerende at reflektere over undervisning. Af undersogelsen
fremgar det, at underviserne selv kan se forbindelsen mellem teori og praksis, men at
de ved, at det er uklart for de studerende. Undersogelsen konkluderer, at seerligt
peedagogikfaget er et meget abstrakt fag med et seerligt behov for at stotte de
studerendes forstaelse af relationen mellem teori og praksis. Samtidig konkluderes
det, at leereruddannelsen mangler nogle madesteder, hvor praktikvejledere,
undervisere og studerende kan tematisere anvendelsen af faglig, fagdidaktisk og
peedagogisk viden 1 praktikken (Henningsen m.fl., 2007).

I ph.d. athandlingen Laering som deltagelse i vekslende handlesammenhaenge: Hvor
lzerer en lzrer at vaere lzerer? undersoges overgangen fra uddannelse til professionel
professionsudever for folkeskolelaerere. Her fremhaeves blandt andet, at uddannelsen
er afkoblet praksis, hvormed de studerende ofte ikke kan relatere uddannelsens
indhold til deres forestillinger om deres kommende laererpraksis (Lindhart, 2007). Dette
skaber et billede af, at de studerende ikke har tilstraekkelig erfaring med praksis,
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saledes at den underviste teori opfattes uden relevans, og at de dermed ikke kan
relatere undervisningens indhold til praksiskonteksten.

Undersogelsen Valg og fravalg af leerer-, paedagog-, sygeplejer-, og
socialradgiveruddannelsen gennemfort af Epinion Management Research viser, at de
studerende ikke tilleegger kombinationen af teori og praksis nogen betydning i deres
valg af uddannelse. Det fremgar, at overvejende mange af de leererstuderende mener,
at uddannelsen er meget teoretisk, mens lidt over halvdelen af de paedagogstuderende
mener dette (Epinion, 2007).

2008: AKF rapporten Professionsbacheloruddannelserne — de studerendes vurdering
af studiemiljo, studieformer og motivation for at gennemfore retter blandt andre
temaer fokus mod samspillet mellem teori og praksis og betydningen heraf for de
studerendes interesse og motivation for at gennemfore deres uddannelse. Blandt de
peedagog- og leererstuderende har neesten tre ud af fire studerende valgt
uddannelserne, fordi de bade indeholder teori og praksis (AKF, 2008). P&
leereruddannelsen ser det seerdeles kritisk ud. Her giver godt halvdelen af de
studerende, der overvejer at afbryde uddannelsen og lidt under halvdelen af de, som
ikke overvejer at afbryde, udtryk for, at der er darlig sammenhaeng mellem teori og
praksis. Pa paedagoguddannelsen er det over hver fjerde, der overvejer at afbryde og
lidt over hver femte af dem, der ikke overvejer dette, der er af samme holdning (bid.).

Samtidig mener en tredjedel af de leererstuderende, at der er for lidt praktisk indhold
1 uddannelsen. Til sammenligning er det feerre af de paedagogstuderende, der mener
dette. Ved bade paedagog- og leereruddannelsen udtrykker langt de fleste, at de har et
stort leeringsmeessigt udbytte af praktik pa den made, at de mener, at de kan bruge
deres praksiserfaringer 1 undervisningen pa uddannelsesstedet (vid). Over halvdelen
af de leererstuderende mener, at teoriundervisningen fylder for meget. Tilsvarende er
det pa peedagoguddannelsen godt en fjerdedel (id.).

2009: Kundskabsvaerkstedet er titlen pa et igangvaerende Leonardo projekt. Formalet
er at undersoge om de psedagogstuderendes kundskaber fremmes af, at praktikere og
teoretikere arbejder sammen om at gore sig klogere pa praksis (Rothuizen, 2009).
Kundskabsveerkstedet fokuserer pa den viden, der gor de studerende klogere pa
praksis, saledes at de bliver mere vidende, mere indsigtsfulde og derfor ogsa mere
preecise 1 deres handlinger. Dette projekt er ikke afsluttet og hovedresultater er derfor
ikke tilgsengelige.

2010: Et komparativt studium af leereruddannelser 1 Canada, Danmark, Finland og
Singapore fremhaever, at det faelles for uddannelserne er, at de alle er orienterede mod
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professionsviden. Men henviser til at indholdet 1 den danske leereruddannelse
adskiller sig fra de andre uddannelsers indhold ved at undervisningen overvejende er
baseret pa normativ professionsviden. Dertil kommer at Canada og Singapore med
succes kombinerer forskningsbaseret viden med praksiserfaringer og
praksisvejledning. Finland og Danmark adskiller dette og anvender i mindre grad
undervisningsmateriale, som refererer til praksis. Det sidste er seerlig udtalt 1 den
danske leereruddannelse (pu, 2010).

2012: Brobygning mellem teori og praksis i professionsbacheloruddannelserne er et
andet igangveerende projekt, som underseoger, hvordan forholdet mellem teori og
praksis kan endres og forbedres. Projektet har seerligt fokus pa uddannelserne til
peedagog, lerer, sygeplejerske og diplomingenior, og forventes afsluttet 1 2012 mpu,
2011).

4.2 Nordisk forskning

I en sammenligning af den danske leereruddannelse med uddannelsen af laerere 1
andre nordiske lande kan vi se, at de alle star overfor en raekke ensartede
udfordringer. Kun Finland skiller sig ud ved at leereruddannelsen er populeer og
segningen er stabil og anses for tilfredsstillende (Eva & DPU, 2009). En af de vaesentligste
feelles problematikker er manglen pa sammenhaeng mellem faglig og fagdidaktisk
viden og praksiskompetence (Rasmussen, 2005).

2006: Det norske evalueringsprojekt Evaluering av allmennlzererutdanningen
foretaget af Nasjonalt organ for kvalitet 1 utdanningen, NOKUT, peger pa, at
leereruddannelsen ogsa 1 Norge har problemer med at integrere fagdidaktik og
peedagogisk teori med praksis. Manglen pa sammenhaeng bliver tydelig, 1 det teori og
praksis ser ud til at forega i forskellige kredsleb 1 uddannelsen WOKUT, 2006).

2009: En komparativ undersegelse Komparativt studie af de nordiske
lzereruddannelser viser, at den nye danske leereruddannelse 1 hojere grad end tidligere
leegger veegt pa sammenhaengen mellem undervisningsfag, peedagogiske fag,
fagdidaktik og praktik. Sammen med indferelsen af bachelorprojektet, der skal skrives
med udgangspunkt 1 et fag, 1 sammenhaeng med de paedagogiske fag, tyder det p4a, at
der nu er kommet oget fokus pa relationen mellem teori og praksis (EVA & DPU, 2009).

2009: I det norske forskningsprojekt / krydssilden mellom utdanning og praksisteltets
kravhar man blandt andet sammenholdt de vigtigste kerneopgaver 1 arbejdet med
bern og unge, med 1 hvor hej grad disse kerneopgaver vaegtes 1
professionsuddannelserne. Projektet konkluderer, at professionsuddannelserne kun
leegger veegt pa halvdelen af de kerneopgaver, der veegtes 1 praksisfeltet.
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Uddannelserne har ikke kendskab til, hvilke kompetencer de studerende har behov for
1 forbindelse med at kunne lose opgaver i praksis (Mehlsen, 2010).

2010: Undersogelsen Evaluering av forskoleleererutdanning fra NOKUT inkluderer
alle institutioner som tilbyder forskoleleereruddannelsen 1 Norge. Undersogelsen
fremhaever, at uddannelsen indeholder bade en teoretisk og praktisk del, men at
sammenhaengen med fordel kan styrkes. Traditionelt er de norske
forskoleuddannelser meget praksisorienterede, mens den teoretiske del star svagere
pa trods af, at uddannelserne, ligesom 1 Danmark, har gennemgaet en akademisering.
Styrkelsen af den teoretiske del er en udfordring for forskoleleereruddannelsen.
Evalueringen fremheever, at hvis uddannelsen skal fungere fremover, skal den
forankres 1 bade traditionen og den forskningsbaserede teoretiske viden (NOKUT, 2010).

5.0 Sammenfatning

I dette afsnit vil vi sammenfatte pointerne fra den eksisterende forskning, der har
dannet grundlag for vores nysgerrighed og dermed vaeret et afsaet for dette speciales
fokus og undersogelse.

Forst og fremmest er vi blevet bekraeftet 1, at forbindelsen mellem undervisning og
profession opleves positivt af de peedagogstuderende og mere usammenhaengende af de
leererstuderende. Vi kan konstatere, at leereruddannelsens struktur, forstdet som de
peedagogiske fags placering 1 forhold til praktik, har veeret et centralt problem 1
forhold til de studerendes lering og til deres forstielse af relationen mellem teori og
praksis. Ligeledes for peedagoguddannelsen handler de strukturelle udfordringer om
de studerendes udbytte af praktik. Ogsa her har det konsekvenser for de studerendes
leering.

Vi er opmeerksomme p4, at forskningen omkring de skitserede strukturelle problemer
er fra 2003, og at uddannelserne er reformeret siden hen. Vi finder det interessant, at
undersoge om de studerende opfatter uddannelsens placering af de paedagogiske fag 1
forhold til praktikken og deres udbytte heraf anderledes i dag.

Yderligere kan vi udlede af forskningen, at det er vaesentligt, at samarbejdet mellem
fag og praktik er systematiseret og tydeligt, men at dette ikke altid er tilfeeldet,
seerligt 1 leereruddannelsen. Derfor vil vi ydermere have fokus pa, hvilken made
uddannelsernes struktur tillader fagene at spille sammen pa.

Et andet strukturelt problem for leereruddannelsen er omfanget af praktik. Der er

vaesentligt mindre praktik end 1 peedagoguddannelsen, hvilket kan vaere en af
arsagerne til, at relationen mellem teori og praksis fremstar mindre
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sammenhaengende for de lererstuderende. De laererstuderende onsker generelt mere
praktik eller konkret undervisningstid 1 praktikperioderne. Derfor vil vi undersoge,
hvad omfanget af praktik betyder for henholdsvis de leerer- og peedagogstuderendes
opfattelse af relationen mellem teori og praksis.

Vi kan se, at mange leererstuderende efterlyser en mere praksisneer undervisning,
mens de paedagogstuderende tilsyneladende er tilfredse. Vi finder denne forskel
interessant, og vil undersege pa hvilken made og 1 hvilket omfang undervisningen pa
uddannelsesstederne relaterer sig til praksis.

Yderligere forteeller forskningen os noget om, at der 1 de seneste ar er kommet storre
fokus pa relationen mellem teori og praksis 1 bade leerer- og paedagoguddannelsen.
Det forhold at der bade er teori og praksis 1 uddannelserne, og at de studerende
forventer et samspil mellem fagene, er ifolge forskningen en motivationsfaktor for de
studerendes valg af uddannelse. Af forskningsoversigten fremgar det dog, at AKF og
Epinion konkluderer forskelligt pa dette forhold. Denne uoverensstemmelse mellem to
forholdsvis ensartede forskningsprojekter, forklarer vi med, at AKFs informanter alle
er studerende, der hAarvalgt en uddannelse med teori - praksis kombinationen.
Epinions informanter er overvejende mulige kommende studerende, og det tyder
derfor pa, at de der Aarvalgt uddannelsen, tilleegger det betydning. Derfor er
relationen mellem teori og praksis en veesentlig faktor for, om de studerende oplever
uddannelsen tilfredsstillende.

Uddannelserne 1 de andre nordiske lande indeholder, som 1 Danmark, praktik som en
del af uddannelsesforlebet. Men ogsa her star man overfor udfordringer, der handler
om, at de teoretiske og praktiske dele af uddannelserne skal integreres og ikke forega
som to parallelle forlgb.

6.0 Fremgangsmade og afgreensning

Narverende afhandling er delt 1 to dele. Forste del har fokus pa et teoretisk grundlag
til besvarelse af problemformuleringen. Her praesenteres relevante delelementer
vedrorende problemstillingen belyst gennem forskellige teoretiske tilgange. Anden del
har fokus pa et empirisk grundlag til besvarelse af problemformuleringen. Denne del
bestar af metodiske overvejelser og preesentation af vores undersegelsesdesign samt
analyse af empirien.

Pa den made bliver afthandlingens forste del det, som danner udgangspunkt for vores

forstaelse af problematikken, og det som analysen bygger pa. Anden del afsluttes med
konklusion og perspektivering.
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I forste del vil vi indledningsvis praesentere afsnittet Uddannelsernes struktur og
indhold. Afsnittet skal fungere som en praesentation af henholdsvis psedagog- og
leereruddannelsens strukturelle rammer og fag. Da vores forehavende er at blive
klogere pa, hvorfor der er sa stor forskel pa, hvordan laerer- og paedagogstuderende
oplever forholdet mellem teori og praksis I deres uddannelse, vil det 1 denne
sammenhaeng veere relevant at se pa de strukturelle og indholdsmeessige ligheder og
forskelle ved de to uddannelser. Til belysning af dette vil vi anvende
bekendtgerelserne til begge professionsuddannelser. Vi er opmaerksomme pa, at
bekendtgerelsen om Uddannelsen til professionsbachelor som lzerer i folkeskolen er
revideret forste juni 2011. Vi refererer 1 denne afthandling til bekendtgerelsen fra
2009, da det var den gaeldende bekendtgorelse, da vi gennemforte interviewene og 1
det meste af skriveprocessen. Der er yderligere vores opfattelse, at der ikke er
vaesentlige eendringer 1 den nye reviderede udgave, som er relevante for vores
forehavende.

Derefter kommer afsnittet Udvikling 1 de to professioner med det formal at kaste lys
over professionernes seneste udvikling. Vi anvender Abbotts professionsteori til at
tydeliggore professionernes afgreensning i forhold til andre professioner. I den
forbindelse er det ligeledes relevant at se pa ligheder og forskelle ved de to
professioner. Nye kompetencekrav er kommet til, hvilket har bevirket en sendring i
uddannelsernes vidensgrundlag, som 1 forbindelse med uddannelsernes vaegtning af
teoretisk og praktisk viden er relevant at forholde sig til. I forhold til nye
kompetencekrav til leerere og psedagoger traekker vi pa Hjorts begreb om
forhandlingskompetence. Afsnittet efterfolges af en diskussion af forskelle og ligheder
1 relation til problemformuleringen.

Derefter folger afsnittet Analyse af teoretisk og praktisk viden. Her afklarer vi
afhandlingens neglebegreber. Hensigten er at skabe tydelighed omkring vores position
og anvendelse af begreberne, da disse er brede begreber, der ikke anvendes entydigt.
Yderligere er begreberne indvaevede i hinanden, hvilket vi vil redegore for og dermed
skabe en bedre forstaelse. Spergsméalet om relationen mellem teori og praksis er et
centralt og omdiskuteret emne 1 paedagogikken. Bade teoribegrebet og praksisbegrebet
og deres indbyrdes relation er sammensatte og omfattende. Derfor vil en beskrivelse af
forholdet altid vaere en reduktion. Vi vil 1 denne afhandling afgraense os til at have
fokus pa begrebernes relation 1 forhold til leerernes og psedagogernes
kompetenceudvikling og p4, hvilken vidensform disse kompetencer mest
hensigtsmeessigt ma knytte an til. Pa den made afgraenser vi os fra andre diskussioner
med fokus pa relationen mellem teori og praksis.
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I afsnittes forste del har vi fokus pa teoretisk viden. Her vil vi med udgangspunkt i
Dales kvalitetskriterier for professionel kompetence diskutere dette perspektiv 1
forhold til udvikling af kompetencer. I afsnittets anden del vil vi beskaeftige os med
praktisk viden. Her vil vi med udgangspunkt 1 Kessels og Korthagen diskutere det
erfaringsbaserede perspektiv i forhold til kompetenceudvikling. Begge perspektiver
diskuteres 1 forhold til Schons begreb om den reflekterende praktiker og til Deweys
erfaringsleering.

I forbindelse med de to perspektiver pa viden vil vi yderligere praesentere afsnittet De
studerendes lzereprocesser. Til belysning af dette anvender vi Illeris” laeringsbegreb,
Jarvis” begreber; primeer og sekundaer erfaring, Kolbs leeringscirkel samt Aarkrogs
fortolkning af transferbegrebet.

Vi er opmeerksomme pa, at problematikken om relationen mellem teori og praksis
ogsa er rettet mod et personligt og et dannelsesmaessigt perspektiv. Det er ikke vores
hensigt at ignorere dette, men grundet afhandlingens omfang vil det ikke veere 1 fokus.

Forste del af athandlingen afsluttes med en diskussion af de to perspektivers
muligheder og begrensninger 1 forbindelse med de studerendes laereprocesser og i
relation til problemformuleringen samt en sammenfatning.

Afhandlingens anden del indleder vi med afsnittet Metodeovervejelser. Her har vi
fokus pa vores faglige forstaelse af de grundlaeggende tilgange til analytisk erkendelse
og vidensproduktion. Vi vil dermed skabe et grundlag for senere selv at kunne
diskutere gyldigheden af den viden underseogelsen producerer. Samtidig skaber det en
tydelighed og gennemsigtighed, hvormed andre kan tage stilling til gyldigheden af
vores undersogelse.

I det efterfolgende afsnit Praesentation af undersogelsens design vil vi skitsere
designet og diskutere de overvejelser, vi har gjort os inden gennemforelsen af
interviewet.

Derneest folger afsnittet Fremgangsmade ved analysen. Her arbejder vi med
datamaterialet ud fra en hermeneutisk tilgang. For at systematisere vores materiale
anvender vi metodikker som kodning, kategorisering og begrebsliggorelse.
Efterfolgende praesenteres afsnittet Analyse af fokusgruppeinterviews , som har en
diskuterende tilgang, hvilket betyder at afsnittet repreesenterer athandlingens
afsluttende diskussion.
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Til athandlingens anden del har vi som teoretisk grundlag benyttet henholdsvis
Dahler-Larsen, Kvale, Kruuse, Halkier og Gadamer.

Pa grund af athandlingens omfang og de tidsmaessige ressourcer vi har til radighed,
afgraenser vi os fra at inddrage andre end de studerende i undersegelsen. Vi er
opmaerksomme pa, at undervisere og andre fagfolk ligeledes kunne have bidraget med
en relevant vinkel pa problematikken.

Af samme grund afgraenser vi os fra at inddrage andre professionsuddannelser 1
undersogelsen end lerer- og peedagoguddannelsen, samt inddragelse af forskning fra
andre lande end de nordiske. Dette er ud fra en betragtning om, at uddannelserne ofte
er universitetsuddannelser, og derfor har en forholdsvis usammenlignelig struktur i
forhold til danske og de fleste nordiske uddannelser.

Vi afgrenser vi os yderligere fra, at foretage en undersegelse, der inkluderer
metodetriangulering. Vi vil dog pa et teoretisk grundlag gore os nogle overvejelser
over, hvordan vi yderligere kunne kvalificere vores undersogelse.

Trods det, at vi finder det hensigtsmaessigt at anvende videometode for at kunne
kvalificere fortolkningen af et fokusgruppeinterview, afgraenser vi os fra dette, da det
er meget tidskraevende at analysere.

Afhandlingens anden og sidste del afsluttes med konklusion, perspektivering og en
sammenligning med andre undersogelser.

I forhold til valg af teoretikere mener vi at kunne argumentere for at anvende deres
teoretiske refleksioner i forhold til bade paedagoger og leerere pa trods af, at flere
teorier 1 hojere grad beskeeftiger sig med leererkompetencer end med
pedagogkompetencer. Den konkrete argumentation praesenteres 1 forbindelse med de
relevante afsnit.

Vi anvender udtrykket relationen mellem teori og praksisi nerverende afhandling,
men er opmeerksomme pa, at der ikke er tale om én enkelt relation. Mellem teori og
praksis er flere relationer, som vi vil komme neermere ind pa i afhandlingens sidste
del. Vi foretraekker at omtale relationen 1 ental af sproglige arsager.
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DEL 1

7.0 Uddannelsernes struktur og indhold

I en sammenligning mellem leerer- og paedagoguddannelserne er det veesentligt at se
nermere pa de to uddannelsers struktur og indhold. Vi vil tydeliggore uddannelsernes
forskelle og ligheder 1 forhold til deres fordeling mellem teoretiske fag og praktik samt
varighed og indhold.

Da tilretteleeggelsen af de to uddannelser sker lokalt inden for rammerne af
undervisningsministeriets bekendtgorelser, som 1 dag er seendret til, "Ministeriet for
Forskning, Innovation og Videregaende Uddannelser”, vil der vaere variationer i de
enkelte uddannelsessteders specifikke studieordninger. Disse variationer vil vi for
overskuelighedens skyld se bort fra og beskrive de, 1 denne sammenhseng, mere
relevante feelles lovfaestede traek ved uddannelserne.

De retmeaessige titler pa uddannelserne er henholdsvis Uddannelse til
professionsbachelor som laerer 1 folkeskolen eller som paedagog. Vi har i denne
afhandling omtalt uddannelserne som leereruddannelsen og paedagoguddannelsen og
vil 1 det folgende fortsaette med det.

7.1 Peedagoguddannelsens struktur og indhold
Padagoguddannelsen er en professionsbacheloruddannelse pa tre og et halvt ar.
Uddannelsens overordnede mal beskrives saledes;

” Den studerende skal gennem uddannelsen erhverve sig viden, indsigt og kompetencer til som paedagog
at varetage de udviklings-, leerings- og omsorgsopgaver, der er forbundet med paedagogarbejdet inden

for et bredt arbejdstelt samt erhverve sig grundlag for videreuddannelse’ (UVM, § 1, 2010a).

Uddannelsen kan derfor betragtes som en generalistuddannelse, idet der uddannes til
et bredt paedagogisk felt. Samtidig skal den studerende specialisere sig inden for én af
folgende tre brugergrupper;

e Born og unge.
e Mennesker med nedsat funktionsevne.
e Mennesker med sociale problemer.
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Uddannelsen omfatter folgende:

e Obligatoriske fag; Paedagogik (43 ¥cts). Dansk, kultur og kommunikation (28 ECTS).
Individ, institution og samfund (18ECTS).

o Linjefag; Sundhed, krop og bevaegelse 3o Ects). Udtryk, musik og drama (30 ECTS)
eller Vaerksted, natur og teknik (30 ECTS).

e Praktikuddannelse (14 ECTS).

e Specialisering (35 ECTS).

e Det tvaerprofessionelle element (8 ECTS).

e Bachelorprojekt 12 ECTS).

7.1.1 Praktik i peedagoguddannelsen

Praktikken er med 74 ECTS point uddannelsens storste omrade. Uddannelsens 3
praktikker bestar af en kortere ulennet praktik og to leengerevarende lonnede
praktikker. At uddannelsen som for neevnt betragtes som en generalistuddannelse,
udtrykkes ligeledes 1 et af praktikkens formal. Nemlig at det;

” (..) tilstraebes, at den enkelte studerende gennem praktikperioderne opndr et bredt kendskab til den

paedagogiske praksis’ (UVM, § 13, stk.4, 2010a).

Praktikuddannelsen skal give den studerende et bredt kendskab til det peedagogiske
arbejdsomrade og folges op ved, at praktikkerne har hver deres paedagogiske fokus.
Udgangspunktet for alle tre praktikker er den peedagogiske relation. I forste
praktikperiode skal den studerende derfor blandt andet oge sine kompetencer til at
deltage og indga 1 den psedagogiske praksis, og deltage 1 planlaegning, gennemforsel og
evaluering af de peedagogiske processer 1 praktikken (Greve & Hojberg, 2009).

Praktikkens omfang er 47 arbejdsdage med 1 gennemsnit seks timer pr. dag og
inklusiv fem studiedage pa uddannelsesstedet. Det er op til det enkelte
uddannelsessted at placere og tilrettelaegge praktikken. Det varierer derfor, om denne
praktik foregar pa forste eller andet semester. Enkelte uddannelsessteder organiserer
denne periode som et vekselforleb mellem ophold pa praktikstedet og
uddannelsesstedet gennem hele perioden @bid).

I anden praktikperiode bliver perspektivet udvidet til ogsa at omfatte den
paedagogiske institution, og her forventes det, at den studerende, udover at deltage og
indga 1 den pesedagogiske relation, ogsa bidrager til tilretteleeggelsen af det
peedagogiske arbejde. Denne periode er fastlagt pa tredje semester.

Perspektivet 1 tredje praktikperiode udvides til at omfatte hele den paedagogiske
profession. Det forventes, at den studerende 1 tredje praktikperiode kan beherske den
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peedagogiske praksis samtidigt med, at hun bidrager til udvikling og fornyelse af den
paedagogiske profession (Greve & Hojberg, 2009). Denne afsluttende praktikperiode ligger fast
pa sjette semester.

Desuden ligger specialiseringen i den tredje praktikperiode, hvilket betyder, at den
studerende vaelger et praktiksted indenfor de tre specialiseringsmuligheder.

Da bade anden og tredje praktikperiode er lennede praktikker, indgar den studerende
som en del af praktikstedets normering. Begge perioder gennemfores med 32,5 timer i
gennemsnit om ugen inklusiv ti studiedage pa uddannelsesstedet.

7.1.2 De paedagogiske fag 1 peedagoguddannelsen

Paedagogik er uddannelsens storste fag og indeholder aspekter af psykologisk,
antropologisk, sociologisk, filosofisk samt sundhedsvidenskabelig teori og metode. Fx
indgar psykologi og sundhedsfag som faglige vinkler. Faget skal som uddannelsens
centrale fag indga 1 og forholde sig til uddannelsens ovrige fag og faglige elementer
(Greve & Hojberg, 2009; UVM, 2010a). Faget fokuserer pa begreber som opdragelse, dannelse,
leering, omsorg, socialisering og udvikling.

Dansk, kultur og kommunikation har fokus pa alle former for sproglige og kulturelle
kommunikations-, udtryks- og formidlingsformer i peedagogiske sammenhaenge, og
kvalificerer til arbejdet med kulturelle og sproglige udtryksformer. Fx sproglig
udvikling og funktion, kulturel mangfoldighed, etiske normer og traditioner.

Individ, institution og samfund kvalificerer den studerende til at analysere samspillet
mellem individuelle, institutionelle og samfundsmaessige forhold i relation til
peedagogisk praksis. Faget fokuserer pa samarbejdsrelationer, sociale strukturer og
samfundsmeessig og socialpolitisk udvikling.

7.1.3 Samspil 1 peedagoguddannelsen

Den teoretiske undervisning 1 uddannelsen varer 1 alt to ar og godt tre maneder og
sker 1 vekselvirkning med praktikperioder pa i alt et ar og knap tre maneder. Gennem
hele uddannelsen foregar der et samspil mellem praktikken og de gvrige fag, hvilket
er defineret 1 bekendtgerelsen som folgende;

” Praktikuddannelsen og undervisningen pa uddannelsesinstitutionen udgor to forskellige, gensidigt
supplerende lzeringsrum, hvor vidensformer 1 samspil kan kvalificere den studerendes lzering og

vidensskabelse’ (UVM, Bilag 7/pkt.1, 2010a).

Pa denne made udgoer praktikken rammen for den studerendes tilegnelse af viden og
erfaring med pesedagogisk praksis, mens undervisningen pa uddannelsesstedet udgoer
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rammen for den studerendes tilegnelse af teoretisk viden. Udfordringen er ganske
interessant, da ovenstaende stiller krav til bade den studerende, praktikvejlederen og
underviseren. Den studerende ma gennem refleksion forbinde de to leeringsrum, mens
praktikvejleder og underviser ma kvalificere og stotte den studerende 1 denne
refleksion.

Samspillet er en lebende proces gennem hele uddannelsen, hvor bade fag, faglige
elementer og praktik forventes at fungere 1 et samspil. De sakaldte studiedage, ogsa
kaldet indkald, under hver praktik er et vigtigt redskab til dette samspil. Her afbrydes
den studerendes praktik med ophold pa uddannelsesstedet for at kombinere praksis
med teoretisk refleksion. Bade for og efter praktikken arbejdes der med
praksiserfaringerne. Dette gores gennem praktikforberedelsen for og
praktikbearbejdningen efter.

7.2 Leereruddannelsens struktur og indhold
Leereruddannelsen varer fire ar og omfatter:

o P=dagogiske fagi form af almen didaktik, psykologi og psedagogik, der
tilsammen udger 33 ECTS point.

o Kristendomskundskab, livsoplysning og medborgerskab, KLM, der udger 17
ECTS point.

o 2-—3linjefagsammensat af den studerende i1 henhold til uddannelsens udbud.
Et linjefag udger henholdsvis 36 eller 72 ECTS point.

e Professionsbachelorprojektet hvor den studerende skal tilegne sig saerlig viden 1
et afgraenset emne, der er centralt 1 forhold til leererprofessionen.

e FEt tvaerprofessionelt element som sigter mod, at den studerende tilegner sig
kompetencer til fremme af samarbejde med andre relevante professioner
svarende til 8 ECTS point.

e Praktik svarende til 36 ECTS point. Den samlede praktiks varighed svarer til
24 uger, hvoraf 7 — 9 uger skal tilrettelaegges som en sammenhaengende
periode, skoleperioden, placeret pa tredje eller fljerde studiear wvm, 2009).

7.2.1 Praktik i leereruddannelsen

Den studerende skal 1 praktik i alle de valgte linjefag og 1 alle fire studiear.

"Malet med praktikken er at skabe en kobling mellem teori og praksis med henblik pa, at den
studerende erhverver teoretisk funderede praktiske fzerdigheder I at forberede, gennemfore og evaluere

undervisningsforlob” (UVM, § 5 / stk. 2, 2009).

Det er 1 praktikken, at de studerende kommer taet pa praksis, og det er derfor ogsa
her, nogle af de vigtigste erfaringer gores. Faget kan karakteriseres ved at skulle
bibringe to centrale kompetencer. Dels en praktisk peedagogisk kompetence, som
retter sig mod arbejdet med bern og unge, og dels en analytisk kompetence, som retter
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sig mod at undersoge egen og andres praksis med henblik pa fortsat udvikling (Kuhlmann,
2007).

Praktikken skal tilretteleegges saledes;

”(..) at der gennem alle praktikperioder sker en uddannelsesmaessig progression i forhold til
praktikkens mal og uddannelsens formal” (UVM, § 5/ stk. 2, 2009).

Pa den made skal praktikfaget fungere som omdrejningspunkt for den studerendes
samlede progression 1 uddannelsen UvM, 2009).

Pa uddannelsens forste studiear skal den studerende observere, beskrive, analysere og
vurdere afgraensede omrader. Den studerende skal endvidere planlaegge, gennemfore
og evaluere undervisning 1 korte forleb. P4 uddannelsens andet - fjerde studiear skal
den studerende bygge videre pa erfaringerne fra forste studiear og derved tilegne sig
kompetence til at arbejde stadigt mere selvstaendigt og med opgaver af stigende
omfang og kompleksitet (bid).

Det skal fremgéa af uddannelsesstedets studieordning, hvorledes de fag, der er placeret
pa hvert studiear, bidrager til den studerendes progression igennem uddannelsen
(Ibid)).

7.2.2 De peedagogiske fag i leereruddannelsen

Paedagogik anskuer analytisk og handlingsrettet undervisning, dannelse, uddannelse,
opdragelse og socialisation med henblik pa at identificere, analysere og vurdere
pedagogiske grundspergsmal, dilemmaer og konflikter, der vedrerer elevens udvikling
mod myndighed ©vM, 2009).

Psykologi har s=rlig fokus pa viden, begreber og teorier om berns og unges udvikling,
leering, socialisation og sociale samspil 1 relation til skolen. Faget saetter endvidere
fokus pa den studerendes udvikling (id.).

Almen didaktik giver grundlag for leererens praksis og arbejder med at fremme den
studerendes almene didaktiske kompetencer til sammenligning, samarbejde,
differentiering, udvikling og ledelse af undervisning @bid.).

De paedagogiske fag har saledes fokus pa begreber, teorier og analyse, men retter sig
ogsa mod handlinger i praksis og giver rum for vurderinger og refleksioner.

7.2.3 Samspil i leereruddannelsen

Et af de karakteristiske traek ved leereruddannelsen er vekselvirkningen mellem
praktik og skoleperioder, hvilket understreger vigtigheden af, at relationen mellem
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dem fremstar sammenhgengende for de studerende. Det, de studerende tilegner sig pa
uddannelsesstedet, skulle gerne kunne forstas 1 forhold til praktikken og omvendt. Det
er netop en af praktikkens mal at skabe en kobling mellem teori og praksis.
Uddannelsesstedet skal 1 den forbindelse sikre, at praktikken forberedes, gennemfores
og efterbehandles 1 samarbejde med de paedagogiske fagomrader og de relevante
linjefag v, 2009).

Samspil bliver dermed et noglebegreb 1 leereruddannelsen pa den méade, at praktikken,
linjefagene og de paedagogiske fag er forpligtede til at samarbejde, hvilket helt konkret
betyder, at skolelerere, praktikvejledere og undervisere mé indga i samarbejdet om de
studerendes progression.

0,2 samarbejdet er et eksempel pa krav om samspil i uddannelsen og udger 6 ECTS
point. Det henviser til, at relevante dele af de paedagogiske fag, svarende til 0,2
arsveerk, skal indga 1 linjefagene dansk og matematik. Dette samspil har til formal at
styrke helheden og sammenhangen 1 uddannelsen UvM, 2010b).

Ovenstaende har vi skitseret uddannelsernes nuvaerende strukturer og rammer. For
en fyldestgorende sammenligning finder vi det nedvendigt ogsa at beskaeftige os med
uddannelsernes seneste samfundsmeessige udvikling. Uddannelserne pavirkes af
samfundets krav og normer, hvilket derfor har betydning for, hvordan uddannelsernes
struktur og rammer udfyldes.

8.0 Udvikling i de to professioner

I dette afsnit vil vi se pa de to professioners udvikling samt pege pa nogle sendringer 1
kravene til leerernes og paedagogernes kompetencer. Det vil vi gore med det formal at
synliggere, hvilke udfordringer uddannelserne star overfor i forbindelse med en
vaegtning af henholdsvis teoretisk og praktisk viden som uddannelsernes
grundlaeggende vidensbaser.

Tydeliggorelsen af forskelle og ligheder samt eventuelle udfordringer er
grundlaeggende for vores kommende diskussion i forhold til de studerendes forstaelse
af relationen mellem uddannelsens praktiske og teoretiske dele. Ligeledes er det
grundlaeggende 1 forhold til en diskussion af, hvilke vidensformer og leereprocesser der
er hensigtsmeessige for at udvikle de studerendes kompetencer i retning af de
professioner de kvalificerer sig til.

Vores forstaelse af professionsbegrebet er inspireret af Abbott, som betragter en
professions arbejdsmaessige omrade, eller med hans ord jurisdiktion, som det
afgerende traek ved professionen. Det betyder, at en profession kun kan opsta, hvis der
findes et arbejdsomrade, som professionens medlemmer kan betragte som deres.
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Samtidig er det nedvendigt at sikre sig omgivelsernes tilslutning. Derfor ma
professionens medlemmer skaffe sig anerkendelse som havende seerlige
forudsaetninger for at varetage arbejdet inden for et bestemt omrade (Krejsler, Laursen &
Ravn, 2004).

Begrebet profession handler pa den made om afgreensningskriterier i forhold til andre
professioner. Afgreensningen rummer forseg pa at bestemme professionens seerlige og
afgerende kendetegn. Et vaesentligt element handler om, at fa fortalt omverden pa
hvilken made man er seerlig dygtig (Lund, Simonsen & Rasmussen, 2006).

De klassiske professioner, som fx leege og jurist, karakteriseres ved lang uddannelse,
specialiststatus, autonomi, monopolstilling, selvkontrol og serviceorientering (Due &
Madsen, 1990; Schmidt, 2007). Disse karakteristika er med til at skabe en meget sterk
fagidentitet. Deres viden er saerlig, og ofte et forbillede for andre. Fagene har klare
overordnede retningslinjer for deres professionsstruktur. Politisk er der ikke tradition
for at blande sig i fx leegers arbejde, og laeger forventes pa sin vis at vaere mere
kontrollerede af deres laegelofte end af politiske beslutninger.

Ved sammenligning af ovenstaende med psedagog- og laererprofessionerne forholder
det sig vaesentligt anderledes. Disse er karakteriseret ved mellemlang uddannelse,
mindre autonomi, mindre legitim status og en upraecis vidensbase (Jensen, 2005; Norregard-
Nielsen, 2006). Den upraecise vidensbase henleder tankerne pa spendingen mellem
teoretisk og praktisk viden. Abbott peger p4a, at relationen mellem teori og praksis
bade er kernen 1 professionerne og det vanskelige for professionerne og
uddannelsesstederne (Laursen, 2010). Der er 1 dag en forventning til professionerne om, at
praksis kan baseres pa teoretisk viden.

For at kunne indfri denne forventning er det en forudseetning, at professionernes teori
er systematisk indsamlet og kritisk vurderet professionsviden. Dertil kommer en
forventning til paedagoger og leerere om at veere medudviklere af professionerne, og
yderligere om selvsteendigt og rationelt at udvikle deres egen undervisning og praksis
(Ibid)).

Pa den baggrund bliver det nedvendigvis en udfordring for professionsuddannelsernes
vidensgrundlag, og den spa@nding det er mellem teori og praksis at fa den abstrakte
viden til at heenge sammen med praksis. Samtidig stiller det krav til de studerende
om at fa gje pa og arbejde med denne sammenhang, og samtidig acceptere at
relationen ikke altid er direkte.
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En anden udfordring haenger sammen med at peedagog- og leererprofessionen er 1 teet
kontakt med brugerne, men samtidigt ogsa politisk styret, hvilket kan vaere med til at
sa tvivl om evnen til egen definition og dermed evnen til at fastholde status som en
profession. Saledes betegnes professionerne som semiprofessioner (Jensen, 2005; Norregard-
Nielsen, 2006; Schmidt, 2007).

Semiprofessionsbegrebet opstar blandt andet pa baggrund af, at paedagoger og laerere
mangler den monopolstilling som de klassiske professioner har. Hvor laegers og
juristers arbejde er beskyttet gennem deres titel og ikke kan varetages af andre, kan
peedagoger og laerere vaere truet af uuddannede indenfor deres egne omrader.
Sociologen Goode positionerer sig med grundtesen, at semiprofessionen mangler
professionel viden. Han ser lang uddannelse med sarlig og praecis vidensbase som et
vigtigt grundlag (Due & Madsen, 1990).

For at tilhere en profession ma man skabe sig anerkendelse og prestige 1 samfundet,
hvilket semiprofessionerne ikke formar. Dels pa grund af det skaeve magtforhold, hvor
staten sidder pa magten med ekonomi og politisk styring som udgangspunkter, og dels
pa grund af den upracise vidensbase pa baggrund af en mellemlang videregaende
uddannelse uden selvsteendigt videnskabeligt grundlag ®Buss, 2003).

8.1 Padagogprofessionen

Paedagogprofessionen mangler den status og anerkendelse som mere klassiske erhverv
har. Til trods for, at professionen generelt er accepteret og yder et stort bidrag til
samfundets bestaen. Professionen er pa mange mader vigtig, da den gar forud for
mange andre erhvervs eksistens, fx er velfeerdsstaten afhaengig af paedagogerne, idet
bernene skal passes, for at arbejderne kan arbejde. Men stadig mangler professionen
kontrol over eget omrade. Som Johnson 1 1972 definerede det;

“A profession is not an occupation, but a mean of controlling an occupation’ (Due & Madsen, s. 388, 1990)

Grundet den offentlige styring betegnes paedagogfaget ikke som et fag med egen
kontrol, og til belysning af dette anvender Norregard-Nielsen (Norregard-Nielsen, 2006) en
professionaliseringsmodel fra Johnson med folgende eksemplificering;

Kollegiale professioner: Magten findes hos fagets medlemmer og inklusion og
eksklusion afgeres af medlemmerne selv. Fx de klassiske professioner som medicin og
jura, der 1 udpraeget grad har selvbestemmelse over deres fag.

Kundekredsprofessioner: Magten fungerer direkte mellem faget og keberen af

serviceydelsen, og dette forhold satter graensen for professionens magt. Arkitekter er
et eksempel pa dette.
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Medierede professioner: Magten findes hos den medierende instans, der findes mellem
dem der udforer og dem der modtager ydelsen. Typisk er staten den medierende
instans, og eksempler pa medierende professioner er derfor blandt andet paedagoger.

Den mellemlange videregaende uddannelse til paedagog kan pa mange mader
betragtes som en allround uddannelse, der kvalificerer peedagogen til forskellige
former for omsorgs- og relationsarbejde. Uddannelse kan enten ekskludere eller
inkludere. Weber ser uddannelse som en foranstaltning, der er adgangsgivende til de
bedre kredse. Som Weber beskriver 1 folgende citat;

"Nir vi indenfor alle omrédder horer hojlydte krav om indforelse af regulerede uddannelsesforlob og
faglige eksamener, sd er grunden selvfolgelig ikke en pludselig vagnende “uddannelsestrang”, men
derimod en bestraebelse pd at begraense udbuddet af stillingerne og pa at monopolisere disse stillinger

til fordel for indehaverne af eksamensbeviser” (Norregard-Nielsen, s.23, 2006).

Gennem uddannelse styres det hvem, og hvor mange der far adgang til professionen.
Dette kendetegnes som den neo-weberianske tilgang (Nerregard-Nielsen, 2006). Denne
positionering beskriver evnen til netop at fastholde kontrol over et fagomrade, hvor
det gennem snaever definition af adgangskriterierne styres hvem, og hvor mange der
tillades adgang til uddannelsen. Dette er med til at skabe en profession og bevare den
eksklusiv og hindre overproduktion af uddannede.

Den manglende status omkring psedagogprofessionen handler i stor grad om dens
manglende eksklusivitet. Adgangskriterierne er ikke sneevre, og derfor er optaget
bredt. Status handler om, at andre ikke kan varetage den uddannedes funktion, og at
der er for mange, der ensker adgang til uddannelsen. Norregard-Nielsen papeger, at
der er for mange, der kan varetage peedagogens job, og at der er for fa, der vil det (bid).

Uddannelsesstederne er ofte splittede 1 spergsmalet om, hvad der egentlig er den
feelles faglige kerne, og da optaget samtidigt er bredt, skabes der forvirring om den
faglige identitet. Ved en sammenligning med den klassiske profession medicin, opleves
der tydeligvis ingen forvirring om den faelles faglige kerne. Men her bygger det
teoretiske grundlag pa fakta fra videnskabens verden, der ikke er til diskussion.

Med et politisk enske om at preecisere fagligheden og komme naerverende dilemma til
livs, ®endres der pa adgangskravene, og peedagoguddannelsen gores mere teoretisk og
akademisk med uddannelsesreformen fra 1992 (aabro, 2007. Professionsbachelortitlen
indfertes pa den baggrund for faerdiguddannede paedagoger 1 2001.

8.2 Leaererprofessionen
Leererprofessionen adskiller sig ligesom paedagogprofessionen fra de traditionelle
professioner, som eksempelvis leege-, praeste- eller juristprofessionerne, ved at vaere
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underlagt en raekke lokale og centralt bestemte rammer. Det drejer sig blandt andet
om mal og rammestyring. Derfor er professionen ogsa karakteriseret som en
semiprofession med relativ autonomi.

Leererprofessionen har tidligere haft et umiddelbart veldefineret arbejdsomrade. Stort
set al undervisning i folkeskolens forste — tiende klasse blev varetaget af laerere, der
gennem deres uddannelse, professionsidentitet og medlemskab af Danmarks
Leererforening tilherte leererprofessionen. At leererne havde en nesesten monopolagtig
status 1 folkeskolen gav professionen en vaesentlig styrke. Laererne havde pa den made
en ret afklaret professionsidentitet (Krejsler, Laursen & Ravn, 2004).

Denne status og professionsidentitet er imidlertid blevet truet af opdelingen af
leereruddannelsen i en del, der sigter mod indskolingen, som skal have et taettere
forhold til peedagogerne, og en anden del, som sigter mod udskolingen, som skal have
et teettere forhold til gymnasieleererne @bid).

Det betyder, at der 1 dag er en stigende interesse for at definere leererprofessionen.
Dels pa grund af samfundets stigende vidensmeessige specialisering og det stigende
behov for personer med specialviden, og dels pa grund af professionens interesse 1 at
definere sig, saledes at den adskiller sig klart fra andre professioner og dermed far
oget status og identitet (Lund, Simonsen og Rasmussen, 2006).

Samtidig har Pisa-undersogelser, nationale tests og kvalitetsmalinger faet stor
indflydelse 1 uddannelsespolitikken (Hansen, 2008) 0og medvirker til krav om nye opgaver
og faglige kompetencer. Kernearbejdet ma nu suppleres med opgaver som
synliggorelse, begrundelse og profilering (Bjerresgaard, 2009). Der er 1 hgjere grad end
tidligere krav om videnskabelig dokumentation. Fx informerer skolernes hjemmesider
1 dag om undervisningens indhold og resultater og bliver dermed genstand for
vurdering og konkurrence.

En af udfordringerne ligger i, at professionen kun i begraenset omfang har et
feellessprog eller et professionssprog, der kan anvendes til at synliggere dens rolle og
funktion i samfundet (Bayer & Brinkjer, 2003). I vores forstaelse haenger det sammen med, at
professionen har en omfattende praktisk viden og at leerernes vidensformer ofte er
steerkt kontekstbundne og private.

Som led i et statusleft er der, som i paedagoguddannelsen, sket en akademisering af
leereruddannelsen ved omdannelsen fra mellemlang videregaende uddannelse til
professionsuddannelse, samt ved indferelsen af bachelorprojektet, den akademiske
arbejdsmade og videnskabelige metode (Lund, 2008).
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Det er tydeligt, at begge professioner har vaeret berort af den seneste
samfundsudvikling. Professionerne har pa mange omrader ens strukturer og lige
vilkar 1 forhold til deres modstandsdygtighed overfor samfundet krav. Da det er vores
forehavende, at undersege hvorfor der er forskel 1 de studerendes oplevelse af
relationen mellem teori og praksis, er det relevant at ogsa at diskutere
uddannelsernes forskelligheder.

9.0 Diskussion af uddannelsernes forskelle og ligheder
I dette afsnit vil vi diskutere forskelle og ligheder ved uddannelserne i forhold til
problemformuleringen.

Begge uddannelser veksler mellem skoleperioder og praktikperioder, men af forskellig
varighed. I peedagoguddannelsen er den samlede praktik pa 74 ECTS point svarende
til 64 uger, mens praktikken i lereruddannelsen er pa 36 ECTS point, svarende til 24
uger. Peedagoguddannelsen har altsa vaesentlig mere praktik, iseer taget 1 betragtning
af, at leereruddannelsen er et halvt ar lengere. Denne forskel ma ses 1 forhold til, at
leereruddannelsen indeholder fagfaglige fag, som de studerende ud over praktik og de
pedagogiske fag ma tilegne sig kompetencer inden for.

Alligevel er forskellen bemaerkelsesveerdig, da det 1 begge uddannelser er praktikkens
mal at skabe sammenhaeng mellem teori og praksis. Nar tidligere refererede
undersogelser som EVA ®va, 2002, EVA, 2003am) 0g AKF (AKF, 2008) peger pa, at det er
vanskeligere for de leererstuderende end for de paedagogstuderende at fa gje pa
relationen mellem teori og praksis kan denne forskel 1 uddannelsernes struktur have
betydning.

De paedagogstuderendes oplevelse af relationen mellem teori og praksis er folgende;

7(..) et billede af at de to dimensioner vaegtes nogenlunde ligeligt 1 undervisningen. Praksis inddrages
meget 1 forbindelse med praktikopholdene, men de giver ogsd udtryk for, at der 1 forbindelse med
gennemgang af teori generelt lzegges meget vaegt pa konkrete erfaringer (bide underviserens og de
studerendes), brug af cases, brug af gaestelzerere fra den paedagogiske praksis, institutionsbesog mm.”

(EVA, s.50, 2002).

Derimod udtaler en laererstuderende;

"Sammenhsgngen mellem teori og praksis kan nogle gange vaere super svaer at se. Nogle gange er
underviseren (pd uddannelsesinstitutionen) god til at bruge eksempler fra vores praktik i
undervisningen, og nogle gange kan jeg slet ikke se, hvad relevansen i undervisningen er, og hvordan

det skal gore mig til en bedre underviser” (AKF, s. 100, 2008).
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Det tyder pa, at den praksisforstaelse og det praksiskendskab, der bibringes de
studerende 1 praktikken, er nedvendig i forhold til at kunne forsta de generelle
peedagogiske teorier 1 et meningsfuldt perspektiv. Dette er tilsyneladende lettere for
de padagogstuderende end for de laererstuderende grundet de forholdsvis
leengerevarende praktikforleb, der giver mulighed for et mere dybdegaende
praksiskendskab.

Dertil kommer, at de leererstuderende skal forholde sig til en dobbelt faglighed. De
skal kunne adskille teori 1 relation til peedagogisk praksis, deres professionsfaglighed,
fra den teori de skal tilegne sig inden for skolens fag, deres fagfaglighed. I forhold til
de relativt korte praktikperioder er fordelingen mellem teori og praksis meget ulige.
AKF peger pa, at vekselvirkningen mellem skoleperioder og praktikperioder krever et
storre samarbejde mellem undervisere, praktikvejledere og studerende, hvilket er en
udfordring for bade leerer- og paedagoguddannelsen. Fx er der en overvaegt af
studerende, der giver udtryk for, at deres praktikvejleder har for lidt teoretisk
kendskab til indholdet 1 uddannelserne;

"En god praktikvejleder er en, som er fagligt opdateret, en som gar pd kurser, som er engageret I at
vaere vejleder og maske har en vejlederuddannelse, og en som ikke ser det som en sur pligt. Det skal

vaere en, som gider sige Skal vi ikke lige laese den her tekst til pa torsdag, og sd diskutere den (AKF, s.
99, 2008).

Ud fra den betragtning kan et samarbejde bygge pa faglig sparring mellem
praktikvejleder og underviser, saledes at vejleder har kendskab til det teoretiske
undervisningsgrundlag og omvendt, at underviserne har foling med, hvad der forgar 1
praktikinstitutionerne.

9.1 De p=dagogiske fag

Ens for de to uddannelser er veegten pa de paedagogiske fag, som i
paedagoguddannelsen svarer til 43 ECTS point og i leereruddannelsen svarer til 33
ECTS point. Pedagogikfaget adskiller sig derimod, uddannelserne i mellem, i forhold
til de studerendes forstaelse af fagets relevans for praksis. EVAs undersogelse (Eva,
2002) peger pa, at de peedagogstuderende opfatter paedagogikfaget som
praksisorienteret. De leererstuderende har 1 samme undersegelse svaerere ved at se
fagets relevans for praksis (bid).

Dette kan haenge sammen med, at de leererstuderende har forventninger til, at fagets
indhold skal veere handlingsanvisende for praksis, hvilket er modstridende med fagets
egentlige indholdsbeskrivelse om, at det skal vaere rettet mod refleksion over
undervisning, dannelse, uddannelse, opdragelse og socialisation. Yderligere oplever de
leererstuderende, at faget formidler idealforestillinger, som ikke er i overensstemmelse
med de vilkar professionen indeholder (Eva, 2003a).
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I den forbindelse er det bemaerkelsesveerdigt, at lereruddannelsens peedagogiske fag
er organiseret meget fagopdelt 1 henholdsvis paedagogik, didaktik og psykologi, mens
pedagogikfaget 1 paedagoguddannelsen er et sammensat fag med fx psykologi.
Generelt er fagene 1 paedagoguddannelsen faglige konstruktioner udtaenkt til
uddannelsen. Denne forskel 1 fagenes indhold kan have stor betydning for de
leererstuderendes manglende forstaelse af de teoretiske fags relation til praksis, fordi
peedagogisk praksis netop ikke er fagopdelt.

9.2 Ny faglighed og nye kompetencer

I forhold til status, identitet og akademisering star begge professioner med den
udfordring at skulle profilere sig som bedst egnede til at tage vare pa deres
arbejdsomrader. Der er pa den made sket en ny afgreensning af bade leerernes og
peedagogernes arbejde og dermed en ny opfattelse af, hvilke kompetencer der er
centrale (Krejsler, Laursen & Ravn, 2004).

I en redegorelse fra folketinget fra 2004 fremgar det, at regeringen ensker at styrke
fagligheden 1 begge uddannelser uvmM, 2004). I forbindelse med paedagogprofessionen
udmundede det blandt andet i1 de peedagogiske leereplaner, og for leererprofessionens
vedkommende resulterede det 1 feelles nationale bindende trinmal samt 1
modernisering af prover, eksaminer og evalueringer af skolens kvalitet. Efterfolgende
blev det besluttet at kvalitetsmalinger og eksamensresultater skulle vaere offentligt
tilgeengelige. Tiltagene skulle dels vaere paedagogiske redskaber til udvikling og dels
redskaber, som kunne synliggere professionernes professionelle arbejde.

I den forbindelse taler Hjort om, at behovet for at kunne profilere sig kraever en raekke
nye kompetencer, som hun samlet kalder forhandlingskompetence.
Forhandlingskompetence adskiller sig fra de traditionelle, non-verbale
relationskompetencer, som empati og ansvar for naesten. De nye kompetencer handler
om at kunne abstrahere fra konkrete enkeltpersoner eller konkrete situationer. Nu
skal leerere og psedagoger forsta sig pa at verbalisere, generalisere og positionere sig
(Hjort, 2002). De skal have kompetencer inden for systematisk fremstilling af faglig viden
og kritisk stillingtagen. Hjort mener, at hvis leerere og psedagoger pa den made bliver
deltagere 1 vidensskabelse, er det det samme som at insistere pa fortsat at have
medindflydelse pa definitionen af kvaliteten 1 deres arbejde.

De nye kompetencer har et mere akademisk og teoretisk vidensgrundlag, hvilket kan
opfattes som et modsaetningsforhold til professionsrettetheden som 1 hej grad
forudsaetter, at de studerende leerer 1 og af praksis. Netop denne modseetning
1llustrerer uddannelsernes udfordring i forhold til, at det professionsrettede og det
akademiske ma fremsta som sammenhaengende dele af uddannelserne.
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Akademiseringen betyder mere teori og forskningsbasering 1 uddannelserne, hvilket
kan opfattes som mere prestigefyldt og som en mulighed for de studerende for at
engagere sig 1 vidensskabelsesaktiviteter. Men det kan ogsa veere pa bekostning af den
noedvendige praksisviden, 1 og med at afstanden mellem teori og praksis forsteerkes.

Muligheden for at deltage 1 vidensskabelse ma ogsa ses 1 lyset af den ogede politiske
styring. Undervisningsministeriets styring af uddannelserne adskiller sig markant
ved, at bekendtgerelsen til paeedagoguddannelsen fylder 21 sider, mens den for
leereruddannelsen fylder 78 sider.

V1 ser et modsaetningsforhold mellem ensket om padagogers og leereres deltagelse 1
deres egen kvalitetsudvikling og den egede politiske styring. Jo mere politisk styring,
der er pa omraderne, jo faerre beslutninger har uddannelsesstederne selv indflydelse
pa. Pa den baggrund kan det teenkes, at den meget styrede leereruddannelse star
overfor en storre udfordring end paedagoguddannelsen, hvilket kan have betydning 1
forhold til uddannelsens succes med at integrere teoretisk og praktisk viden.

9.3 Indhold

Man kan sige, at de to uddannelser med professionsbachelortitlen er rykket taettere pa
hinanden. Ens for begge professioner er det professionsrettede sigte og den
akademisering der henvises til med bachelorbegrebet. Begge uddannelser er rettet
mod en profession med det peedagogiske felt som arbejdsomrade. Uddannelserne har
nogle samarbejdsomrader pa den made, at paedagogernes arbejdsfelt inkluderer nogle
funktioner inden for indskolingsomradet og laerernes arbejdsfelt inkluderer funktioner
inden for opdragelse og omsorg. Men arbejdsomraderne adskiller sig ved, at det for
leereruddannelsens vedkommende handler om et smalt defineret felt som
undervisning 1 folkeskolens fag, mens det for pseedagoguddannelsens vedkommende
retter sig mod et bredere felt (Held, 2009).

Det er vores opfattelse, at peedagoguddannelsen uddanner til storre fleksibilitet end
leereruddannelsen. Idet alle psedagogstuderende, uanset specialisering gennem deres
uddannelse, skal kvalificere sig til hele det paedagogiske felt og de leererstuderende
primeert skal kvalificere sig inden for fa fag. Vi ser dette som betydningsfuldt i1 forhold
til de studerendes forstaelse af relationen mellem teori og praksis.

Padagoguddannelsens konstruerede fag underbygger, at de studerende skal uddannes
til mere fleksibilitet og kompleksitet, som 1 hgj grad ligner praksis, mens de
leererstuderendes er underlagt en mere fastlast fagspecifik struktur. Alligevel ser vi
0,2 samarbejdet som en modifikation af den fagspecifikke struktur, som medvirker til,
at de lererstuderende kan opna en forstaelse af sammenhaengen 1 deres uddannelse.
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Der har veeret foreslaet en sammenleegning af uddannelserne, da praktikken og de
peedagogiske fag er de egentlige professionsbaerende fag 1 begge professioner. Der er
dog aldrig udarbejdet et lovforslag (elq, 2008). Det er ikke noget nyt, at laerere og
pedagoger samarbejder, men onsket om et tettere samarbejde afspejles ved, at det
tveerprofessionelle element nu er indbygget 1 uddannelserne.

I vores optik er der ikke beleeg for en sammenlaegning af uddannelserne, da
professionerne i deres sigte er for forskellige. De benyttede teorier 1 undervisningen
overlapper 1 nogen grad hinanden, men overordnet er professionssigtet sa
forskelligartet, at det ville vaere uhensigtsmaessigt med feelles undervisning.
Uhensigtsmeaessig 1 og med, at teorierne skal reflekteres 1 forhold til meget forskellige
praksissituationer. Selv om professionerne har gennemgéet samme udvikling og star
tilbage med samme udfordringer, betyder det ikke, at den uddannelsesmaessige
baggrund kan ensrettes.

Alligevel kan vi ved sammenligningen af uddannelserne pege pa nogle forhold i
pedagoguddannelsen, som stotter de paedagogstuderendes forstielse af relationen
mellem teori og praksis bedre, end hvad der gor sig geeldende for de leererstuderende.
Iseer det forhold, at der 1 peedagoguddannelsen laegges vaesentligt mere vaegt pa
praktik, og dermed praksisviden og praksislering, kan have positiv effekt.

Yderligere kan vi pege pa det forhold, at der 1 peedagoguddannelsen er fag konstrueret
til uddannelsen. Pa den made kan teoriundervisningen fremsta mere tilrettelagt efter
professionssigtet og mere fleksibelt 1 forhold til en kompleks og sammensat praksis.

Vi forestiller os, at de leererstuderende kan opna tilsvarende forstaelse af relationen
mellem teori og praksis gennem en mere lige fordeling af praktikperioder og
teoriundervisning, som det ses 1 peedagoguddannelsen. Og ligeledes, at de
leererstuderende vil kunne drage nytte af fag konstrueret i1 forhold til deres professions
specifikke praksis.

Inden vi kan konkludere pa ovenstaende formodninger, er det nedvendigt at skabe en
mere dybdegaende forstaelse af teoretisk og praktisk viden.

10.0 Analyse af teoretisk og praktisk viden

I dette afsnit vil omdrejningspunktet vaere vores forstaelse af problemformuleringens
to neglebegreber; teori og praksis. Begreberne indeholder hver deres vidensform,
hvilket vi finder veesentligt at afklare 1 forhold til en diskussion af, hvilke praktiske og
teoretiske forudsaetninger de studerende skal erhverve sig for at kunne udvikle
professionel kompetence, og i forhold til uddannelsernes méade at handtere relationen
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mellem teori og praksis pa. Samtidig er en sadan afklaring relevant for, hvorfor
henholdsvis de leererstuderende og de paedagogstuderende opfatter relationen mellem
teor1 og praksis forskelligt.

10.1 Begrebsafklaring

Vi har i indledningen peget pa et krav om, at laerere og paedagoger skal kunne
begrunde deres praksis pa baggrund af teoretisk indsigt og viden. Det er imidlertid pa
baggrund af den praktiske vidensform og tidligere erfaringer, at professionel praksis
typisk begrundes (Schén, 2001; Wahlgren & Aarkrog, 2004). Derfor vil det veere centralt ogsa at se
pa, hvilke vidensformer der er forankret i forskellige begrundelser af praksis.

I Aristoteles’ vidensfilosofi opererer han med tre typer af viden; episteme, techne og
fronesis. Han skelner mellem vidensformerne og de dertil horende handleformer.
Episteme karakteriseres ved at vaere sikker, uforanderlig og forudsigelig. Man kan
sige, at det er en reduceret viden, fordi den kun omhandler en konkret delsituation og
ikke situationen i sin helhed. Til gengald er det en meget veesentlig del, som pa grund
af krav om validitet og generaliserbarhed skal kunne genfindes i lignende situationer
og derved veere behja®lpelig med at forklare og forsta praksis. Denne vidensform
udfolder sig 1 praksis ved det at bedrive videnskab og bensevnes med begrebet teoria
(Saugstad, 2003; Lund, Simonsen & Rasmussen, 2006).

Episteme kan sidestilles med, hvad vi forstar ved teoretisk viden. Vi anskuer teorier
som generelle konstruktioner af forhold 1 virkeligheden. Og da det forenklede og
generelle ikke kan give svar pa, hvordan man skal handle 1 en konkret partikuleer
situation, kan teorier ikke vaere foreskrivende for handling i1 praksis. Derimod kan
man fa en viden, der kan anvendes som baggrund for at handle (Hansen, 2007).

I relation til praksis er det vidensformen episteme, laerer- og paedagogstuderende
benytter sig af, nar de begrunder en konkret handling ud fra teoretisk viden. Nar en
leererstuderende 1 praktik fx inddeler eleverne 1 grupper bestaende af elever med
forskelligt fagligt niveau, kan hun begrunde sin handling ud fra Vygotskys teori om
den naermeste udviklingszone. Pa samme made kan en padagogstuderende begrunde,
at hun sammensaetter en gruppe bestaende af bern med forskellige
udviklingsniveauer til en given aktivitet.

Fronesis og techne udvikles pa samme made, teet knyttet til praksisfeltet, men de
adskiller sig 1 kraft af, at de beskeftiger sig med henholdsvis ting/natur og
mennesker. Fronesis knytter sig til menneskers praktiske, sociale og etiske liv.
Handleformen hertil bensevnes med begrebet praksis. I og med at fronesis er socialt og
etisk funderet, udfolder den sig i form af god demmekraft, situationsfornemmelse og
evne til at gore det rigtige ud fra det rette motiv. Fronesis er, 1 modsatning til

32



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

episteme, ikke generaliserbar, da den ofte omfatter mange forskellige forhold 1 en
bestemt situation (Saugstad, 2003; Lund, Simonsen & Rasmussen, 2006).

Pa samme made som med episteme og teoretisk viden sidestiller vi fronesis og
praktisk viden. Det er vores forstaelse, at praktisk viden bygger pa erfaringer og netop
viser sig ved evnen til at kunne handle intentionelt med demmekraft og
situationsfornemmelse. Det er pa den made en vidensform, der konstitueres 1 praksis
og er afhaengig af en given kontekst (Hansen, 2007).

En leererstuderende, der anvender vidensformen fronesis, begrunder sin handling ud
fra tidligere erfaringer med undervisning. Fx vaelger hun 1 praktikforlebet at flytte
nogle urolige elever nsermere pa hende selv 1 en forstyrret og urolig
undervisningssituation i stedet for at skaelde dem ud eller sende dem vaek. Hun kan
henvise til, at hun for har oplevet, at det virker positivt pa arbejdsmiljeet 1 klassen at
flytte de urolige elever. Tilsvarende kan en paedagogstuderende vaelge at sidde
sammen med de urolige born 1 fx en spisesituation, fordi hun har erfaret, at hendes
nervaer skaber mere ro. Begrundes handlingerne ud fra vidensformen fronesis, kan de
begge henvise til tidligere erfaringer med, at det ikke nytter at skeelde ud, fordi det
skaber mere modstand og uro.

10.2 Kompetence

Med reference til sporgsmalet, der omhandler, hvorledes de to vidensformer kan
integreres med henblik pa at fremme de studerendes kompetencer og kommende
professionalitet, er det 1 dette afsnit vores hensigt at afklare, hvilke implikationer
teoretisk og praktisk viden har i forhold til udvikling af kompetence.

”(...) kompetencebegrebet forsoger at sammenfatte kvalifikationer og kapaciteter i en forstielse der p4
én gang drejer sig om en persons potentialer og praktiske formden. Kompetence er (...) et helhedsbegreb

der integrerer alt hvad der skal til for at magte en given situation eller sammenhaeng (leris, s. 38, 2003).

Ved kompetence forstar vi, at man kan anvende sin erfaring, sin viden og sin
personlige kunnen 1 et samspil. Det er vores opfattelse, at kompetencer er personligt
forankrede og kan anvendes fleksibelt atheengigt af, hvilken kontekst og hvilke vilkar
der er til stede. Nar leerere og peedagoger besidder kompetence indebaerer det, at de
kan se deres arbejde 1 en bredere meningssammenhang, end hvis de blot er 1 stand til
at handle rutinemaessigt 1 forhold til en arbejdsopgave (Kristensen, 2007).

Vi vil her fremhaeve to kompetencer, der 1 seerlig grad knytter sig til
kompetencebegrebet. Refleksionskompetence og handlingskompetence. De
ovenstaende eksempler pa begrundelser af praksis kreever bade refleksions- og
handlingskompetence, hvis det skal fore til udvikling af professionel kompetence.
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Refleksionskompetence forstar vi som evnen til at forbinde teori og praksisviden med
hinanden samt evnen til at kunne etablere en refleksiv distance til sin egen handlen.
Yderligere méa leerere og peedagoger have et teoretisk overblik over deres fag og kritisk
kunne analysere deres praksis med henblik pa at udvikle og forbedre den (ank & Mayer,
2006). Denne refleksive distance kan sammenholdes med begrebet episteme, idet det er
et forseg pa at forklare og se forudsaetninger og konsekvenser af en given praksis eller
handling.

Handlingskompetence forstar vi som laerernes og peedagogernes evne til at iscenesatte
praksis. Konkret indebeerer dette, at de kan kommunikere med bern/elever, ledelse,
foraeldre og kolleger, og at de formar at involvere eleverne og sig selv 1 undervisningen
eller bernene 1 aktiviteten (nid). Handlingskompetence knytter an til begrebet fronesis,
idet det handler om demmekraft og situationsfornemmelse 1 praksissens sociale
sammenhaeng.

I forhold til udvikling af kompetencer vil vi fremhaeve Deweys erfaringslaering.

Her ser vi begreberne handlingskompetence og refleksionskompetence som centrale.
Deweys erfaringslering, forstaet som en toleddet proces, indeholder dels et aktivt,
trying, og et passivt, undergoing, element. Med Deweys ord;

” Erfaring er forst og fremmest et aktivt og passivt forhold; (...)” (Dewey, s. 158, 2005).

I det aktive og eksperimenterende element kommer handlekompetencen 1 spil, som
den handling de studerende bedemmer som den bedste 1 situationen.
Refleksionskompetencen kommer i spil mellem det aktive og det passive element som
deres refleksion over, hvad denne handling har af konsekvenser, og hvordan disse
konsekvenser virker tilbage pa situationen.

Vi betragter forbindelsen mellem ¢rying og undergoing, som essentiel. Nar en laerer-
eller en paedagogstuderende udforer en aktivitet eller en handling, indebeerer det en
@endring. Men denne sendring skaber kun mening, hvis den seettes 1 forbindelse med
de konsekvenser, handlingen frembringer, eller nar seendringen reflekteres tilbage til
en sndring inde 1 den studerende selv. Dette indebeerer teenkning og refleksion og
bliver dermed til en refleksiv erfaring. Den teoretiske indsigt, den pagaeldende
studerende allerede har, gor refleksionen mere nejagtig og omfattende og forer 1 sidste
ende til en forbedret praktisk kundskab (ewey, 2005).

Fx beslutter den leererstuderende med den urolige klasse sig for, 1 hab om at

undervisningen kan begynde mere fredeligt, at veere til stede 1 klassen om morgenen,
inden eleverne kommer. Hun erfarer, at initiativet baerer frugt, og at hun har skabt en
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@ndring. Dette bliver en refleksiv erfaring, 1 det gjeblik hun bevidstgor sig eller
teenker over den meningssammenhaeng, der er mellem det, at hun er til stede om
morgenen, og de konsekvenser det medforer, fx at undervisningen starter mere roligt.
Tilsvarende kan den padagogstuderende 1 spisesituationen beslutte sig for at placere
bornene 1 mindre grupper for at skabe ro. Hendes refleksive erfaring opstar, nar hun
bevidstger sig sammenhaengen mellem hendes tiltag og en roligere spisesituation. Det
er 1 denne proces leering og udvikling af kompetencer sker eller med Deweys ord, at
det forer til vaekst.

Schnack taler om det lidt anderledes klingende begreb handlekompetence som et
dannelsesideal, der sigter mod politisk dannelse. Handlekompetence kan forbindes
med bade det at vide og det at kunne. Leerere og peedagoger skal ikke blot have viden
om og kunne teoretisere om padagogik, de skal ogsa kunne handle 1 praksis (Schnack,
2005). Vi ser begrebet handlekompetence som en forening af refleksions- og
handlingskompetence, fordi det bade indfanger leererens og paedagogens
handlepotentiale og deres indsigt og refleksion.

Yderligere indeholder begrebet et etisk perspektiv 1 og med, at der 1 dannelse ligger, at
leererne og psedagogerne har accepteret et ansvar for, hvordan de vil anvende deres
indsigt eller med andre ord et ansvar for, hvordan de vil handle (Schnack, 1993).

Handlinger skal forstas som intentionelle og teet knyttet til erfaringer. Erfaringer er
resultater af handlinger, der udferes pa baggrund af tidligere erfaringer, som er
resultat af andre handlinger osv. Dette kalder Dewey erfaringernes kontinuitet.
Erfaringer er grundleeggende for vores personlighed og med til at konstituere vores
forstaelse af verden og dermed vores handlinger 1 praksis (Schnack, 1993). Dermed tilfgjes
et personligt og dannelsesmeessigt perspektiv til udvikling af kompetence.

Udvikling af kompetence er processer, der sker gennem de kvalifikationer, de
studerende tilegner sig, dels 1 den paedagogiske praksis de oplever 1 praktik, dels
gennem teoretiske studier samt via de personlige kompetencer de har som mennesker.
Processerne vil ofte veere sammenhaengende, og det konkrete forleb af disse processer
vil vaere afhengig af den givne situation (Wahlgren & Aarkrog, 2004).

10.3 Didaktisk rationalitet

At besidde kompetencer handler i1 sin grundform om at vaere en dygtig leerer eller
peedagog. Vi kan sidestille det med professionalitet, som handler om at afklare
kvalitetskriterier for laerernes og peedagogernes opgavelgsning (Lund, Simonsen & Rasmussen,
2006). V1 vil her praesentere en tilgang til professionalitet, der traekker pa et perspektiv
med udgangspunkt 1 teoretisk viden som mest hensigtsmeessig til at udvikle
professionelle kompetencer.

35



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

Dale beskriver kvalitetskriteriet for professionel kompetence eller grundelementet 1
leererens virke som didaktisk rationalitet. Dette indebeerer at kunne vurdere og droefte
en given undervisning pa flere kompetenceniveauer. Niveauerne er knyttet til
forskellige praksissammenhaenge, ner eller fjern fra undervisningspraksis.

Selv om Dale tager udgangspunkt i leererprofessionalitet mener vi, at kunne
argumentere for ligeledes at anvende Dales begreber 1 forhold til paedagogerne.
Padagogerne skal lige som leererne kunne vurdere og drefte en given praksis pa flere
kompetenceniveauer (UvM 2010a). Dale anvender en tredeling til at definere
professionalitet (Dale, 2006).

K1, er niveauet for gennemforelse. Her er leereren eller paedagogen underlagt
handletvang i medet med elever og bern. De skal besidde kompetencer som
organisering, strukturering og kommunikation. Yderligere skal de kunne handle
under pres og treffe begrundede valg 1 konkrete situationer avid). Her er det
handlingskompetencen, der er 1 spil. K1 niveauet udspiller sig i praksis 1
klasseverelset eller 1 selve undervisningssituationen, nar eleverne stiller sporgsmal,
eller nar peedagogen griber ind i1 en bernegruppe, hvor en konflikt skal lgses. De
handlinger, leereren eller paedagogen udforer i den sammenhaeng, er ikke
nedvendigvis teoretisk reflekterede, men ofte praeget af deres intuition, deres relation
til bern eller elever og deres personlighed, og begrundes ofte ud fra deres tidligere
erfaringer om, hvad der virker 1 praksis.

KZniveauet er niveauet for planleegning. Her skal leereren og paedagogen kunne
tilrettelaegge faglig, tveerfaglig og differentieret undervisning og aktivitet. Yderligere
skal de kunne samarbejde med kolleger. Pa dette niveau star de ikke direkte 1
praksissituationen (Dale, 2006). K2 niveauet udspiller sig fx 1 praksis, nar leereren eller
peedagogen 1 et samarbejde med kolleger mé vaere orienterede mod praksis 1 deres
overordnede planleegning samtidig med, at det er her den kollegiale fagfaglige
sparring foregar.

K3, er niveauet for konstruktion af didaktisk teori og kritisk refleksion. Leereren og
pedagogen skal kunne analysere forskellige teoretiske synsvinkler 1 relation til
undervisning og leering eller udvikling og trivsel. De skal kunne stille undersegende
og kritiske sporgsmal til egen undervisning eller egne aktiviteter. Her er de altsa ikke
orienteret mod at lose konkrete opgaver, men mod at udvikle teori om egen praksis.
Pa dette niveau ma de kunne taenke 1 begreber, foretage refleksiv forskning og deltage
1 argumentative dialoger, der udvikler et fagligt sprog og nogle kategorier at teenke 1i.
At kunne dette bensevnes didaktisk klogskab. De agerer her som forskere, der
reflekterer distanceret fra praksis (Dale, 2006; Hermansen, Jensen & Krejsler, 2005).
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P4 dette niveau ma de anvende refleksionskompetence. Teorien bliver 1 praksis det
1implicitte forstaelsesgrundlag, de handler ud fra, som gor at handlingerne ikke bliver
forudsaetningslese. Dette sker fx, nar de igennem kollegial sparring udferer
observationer af hinandens undervisning eller aktiviteter for efterfolgende at
gennemfore en didaktisk samtale om undervisningen eller aktiviteterne ud fra
forskellige teoretiske synsvinkler.

De tre niveauer forudsatter hinanden, men udvikles i forskellige kontekster.
Professionalitet opstar gennem en dynamisk relation mellem kompetencerne pa K1,
K2 og K3 niveau. Dels pa den made at praktiske erfaringer giver neering til leerernes
og pedagogernes begrebsdannelse, og dels ved at begrebsdannelsen kan forny deres
syns- og handlefelt. Dynamikken mellem de forskellige kompetenceniveauer kan ske,
nar henholdsvis leererne og paedagogerne velvilligt udsaetter hinanden for kritik med
henblik pa at foretage forbedringer. Udvikling og fornyelser af kriterierne for godt
udfert arbejde sker forst, nar de fortager kritiske analyser af hinandens praksis pa K3
niveau. De bliver da optagede af spergsmal om rationalitet som kendetegn ved deres
professionelle kompetence (Dale, 2006).

Derved peger Dale pa K3 niveauet, refleksion pa afstand af praksis, som det mest
afgerende for at kunne haevde leerernes og paedagogernes professionalitet. Dette
niveau skal styrkes, mener han, hvis kvaliteten 1 deres arbejde skal kvalificeres
(Hermansen, Jensen & Krejsler, 2005). Han peger yderligere pa, at teori og teoretiske begreber er
en forudsaetning for kvalificeret og kritisk samtale om praksis (Wahlgren & Aarkrog, 2004).
Perspektivet bag teoretisk viden er altsa 1 hans forstaelse det fundament, som
kompetenceudvikling ber hvile pa.

Dale inddrager bade handlings- og refleksionskompetence 1 sin forstaelse af
professionel kompetence. Alligevel er det vores opfattelse, at leererne og paedagogerne
bliver sat i en position, hvor de i for hej grad kommer til at traekke pa en vidensform,
der baserer sig pa episteme. Dale henter kvalitetskriteriet for leererens og
pedagogernes arbejde 1 en anden professionsgruppe end deres egen, nemlig
forskningens (Lund, Simonsen & Rasmussen, 2006). Dette finder vi problematisk, 1 og med at en
forsker, til forskel fra en laerer eller en paedagog, arbejder distanceret fra konkrete
problemstillinger og bestraeber sig pa at udvikle almengyldig viden. Forskerens
vidensform, episteme, harmonerer kun 1 begreenset omfang med laerer- og
pedagogarbejdets praktiske vidensform, fronesis. Leerere og psedagoger har brug for
den viden, der knytter sig til praksis og til konkrete og skiftende situationer.

Schon, der ligeledes beskeeftiger sig med handlings- og kompetenceforstaelse,
beskriver, at teoretisk indsigt kan hindre en praktiker i at stivne i tidligere erfaringer

37



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

og pa den méade foranledige, her laereren og psedagogen, til at eendre praksis,
reflektere over den pa ny, efterprove den eksperimenterende og pa den made
videreudvikle den. Schon kalder den, der kan dette, for den reflekterende praktiker
(Schén, 2001; Jank & Mayer, 2006).

Samtidig peger Schon pa, at en praktiker ma behandle sin sag, som om den var
enestdaende. Der findes ikke standardiserede teorier eller teknikker, praktikeren kan
anvende.

” Ndr nogen reflekterer-i-handling, bliver vedkommende en forsker i en praksissammenhaeng. Han eller
hun er ikke lengere athaengig af den etablerede teoris og tekniks kategorier, men konstruerer en ny
teori til det unikke tilfzlde’ (Schén, s. 67, 2006).

Her er det praktikerens kunst at handtere store maengder information, at vaeve lange
trade, indgribe og blande sammen og samtidig anskue tingene fra forskellige
synsvinkler. Denne kunst kalder Schon refleksion-i-handling (Schon, 2001).

I Schons begreb refleksion-i-handling er praktiske handlinger og refleksion
tidsmeessigt teet forbundet. Handlinger er styret af en umiddelbar bevidst viden som
Schon bensevner viden-i-handling (bid). I modseetning til Dale mener han ikke, at
teenkning nedvendigvis ma g4 forud for handling. Dermed kritiserer han det
synspunkt, at handlinger ma veere styret af rationelle overvejelser.

Nar en leerer- eller paedagogstuderende fx skal gennemfore en undervisning eller en
aktivitet 1 sin praktik, sa geres det pa baggrund af den viden, hun allerede har om
praksis. Her kommer den teoretiske viden ind 1 billedet ved, at den gode leerer- eller
pedagogstuderende har en stor viden om, hvordan man handler 1 praksis. Denne
viden aktiveres 7 undervisningen eller aktiviteten, og de refleksioner, der knytter sig
til den enkelte handling, er indlejret 1 selve handlingen som refleksion 1 handling (Schen,
2001).

Schon fremheever altsa refleksion naer praksisniveauet, mens Dale fremhaever
refleksion fjernt fra praksis. Den refleksion, Dale taler om, vil Schon kalde refleksion-
over-handling (schén, 2001). Det er den form for refleksion, en leerer eller paedagog
anvender, nar hun planlaegger eller evaluerer sin undervisning eller aktivitet.

Man kan sige, at refleksion 1 handling, naer praksisniveauet, ikke nedvendigvis forer
til en korrekt indsigt, men pointen er, at man kan forbedre sin praksis, mens man
handler. Teoretisk viden kan hjelpe til en mere kvalificeret viden og refleksion 1
handling.
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Det vidensgrundlag og de kompetencer, der ligger til grund for de forskellige
betragtninger og overvejelser, henholdsvis leerere og peedagoger ma foretage, er meget
forskellige. De fleste overvejelser er taet knyttet til den konkrete praksis. Derfor er
Schons tilgang til speendingsforholdet mellem teori og praksis et mere velegnet
udgangspunkt i forhold til leerernes og peedagogernes daglige praktiske arbejde. Hos
Schon streebes der mod at udvikle praksishandlinger, og ikke, som hos Dale, mod at
udvikle teori om praksis. De to vidensformer er 1 begreberne viden-i-handling og
refleksion-i-handling knyttet teet sammen i selve handlingen, mens de hos Dale stadig
er adskilte.

Schon er ikke uenig med Dale med hensyn til, at leerernes og paedagogernes teoretiske
overvejelser pa afstand af praksis er vigtige og nedvendige. Den teoretisering, Dale
fremheever, handler om at udvikle begreber, der kan styrke deres faglige sprog og
derved gore det lettere for dem at raekke ud over deres interne kultur og ind 1 det
offentlige rum og medvirke til legitimering af deres arbejde. Dette er en veesentlig
kompetence, set 1 forhold til de samfundsmeessige krav om tydelighed,
gennemsigtighed og dokumentation, der stilles til leerere og peedagoger. Yderligere
kan den form for teoretiseren bidrage til at inspirere og kvalificere laerernes og
peedagogernes overvejelser og saette dem 1 perspektiv. Men teoretiseren kan ikke sta
alene eller erstatte refleksion 1 handling, der er neert forbundet med handlinger 1
praksis.

Dales tilgang kan yderligere kritiseres for ikke at tage hensyn til vigtigheden af, at
leererne og paedagogerne ma udvikle deres egne kvalitetskriterier for professionalitet.
Hvis laererne og peedagogerne blot forseger at leve op til udefrakommende standarder
og det statushoeje vidensideal, episteme, og ikke kan forholde sig til grundlaget for
deres egen virksomhed og fortolke det pa en made, som de kan sta inde for, sa
risikerer de at komme til kort over for bern, elever, foreeldre, ledelse og offentlighed
(Grene, 2003). Liaerere og paedagoger ma forholde sig til og treekke pa deres egen seerlige
vidensform for at kunne legitimere deres praksis og dermed udfordre det etablerede
vidensideal.

Her bliver leerernes og peedagogernes personlighed vigtig 1 og med, at de ma tage et
stort personligt ansvar, involvere sig og tage selvstaendige initiativer. De ma fastssette
mal, som de kan sta personligt inde for og argumentere for. Det er altsa leerernes og
peedagogernes forholden sig til eller intentionalitet, der bliver central. Sddanne
kompetencer hentes fra et personligt perspektiv (Grene, 2003).

I de seneste diskussioner af lererkompetence er det personlige perspektiv, K4, tilfgjet
til Dales kompetenceniveauer (Krejsler, Laursen & Ravn, 2004). Fibsek Laursen er fortaler for, at
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det er personlige kompetencer og leerernes autenticitet, der er indbegrebet af
leererkvalitet. Han fremhaever, at forskning 1 undervisning viser, at den gode leerer
har nogle kompetencer, som gor hende 1 stand til at handle pa baggrund af moralske
veerdier og at veere trovaerdig 1 sine relationer til eleverne (Laursen, 2006).

Laursens tanker om lererkvalitet, mener vi, p4 samme méade som med Dales
kompetenceniveauer, kan overfores til kvaliteten af paedagogernes arbejde, hvor
personlige kompetencer, moralske veerdier og autenticitet ogsa er centrale begreber.

10.4 Praktiske erfaringer

I dette afsnit vil vi preesentere en tilgang til kompetenceudvikling, hvor perspektivet
bag den praktiske vidensform udfoldes. En tilgang, der star 1 modsaetning til Dales,
der anser teori og teoretiske begreber som en forudseetning for god praksis. Lige sa vel
som vi 1 det ovenstaende har problematiseret Dales begreb om didaktisk rationalitet,
vil vi her problematisere gyldigheden af praktiske erfaringer. Det er hensigten at vise,
at ogsa den praktisk vidensform kan problematiseres, hvis den alene skal udgere
grundlaget for udvikling af de studerendes kompetencer. Dette finder vi relevant i og
med, at det er den praktiske vidensform, der fremstar mest attraveerdig for leererne og
pedagogerne.

Intuition, rutine og tavs viden er centrale begreber. Derfor vil det vaere relevant at se
pa, hvilke implikationer disse begreber har for udvikling af kompetence.

Vores forstaelse og anvendelse af erfaringsbegrebet kan defineres ud fra Deweys
erfaringsleering, som vi tidligere har beskrevet. Deweys erfaringsbegreb er, i relation
til spergsmalet om, hvorledes henholdsvis den teoretiske og praktiske vidensform kan
veere medvirkende til at danne fundamentet for leerer- og paedagoguddannelsernes
undervisning, et godt begreb, fordi det rummer bade teenkning og refleksion samtidig
med, at det indfanger den personlige dimension.

Uddannelsesforskerne Kessels og Korthagen peger pa, at praktiske situationer af
natur er svaere at definere, og ikke kan indfanges af universelle teorier (Kessels & Korthagen,
1996).

“(...) having general, theoretical knowledge at one's disposal is not enough. That is precisely the
problem that both the student and the teacher educator experience. They need something else to
overcome it. This "something else” 1s a knowledge of a different kind, not abstract and theoretical, but

It’s very opposite: (...)” (Kessels & Korthagen, s. 19, 1996).
De peger pa, at leerere for at veere 1 stand til at geore det rigtige 1 en given

undervisningssituation, ma kunne opfatte, forsta og med deres ord se de partikulaere
og relevante detaljer. Derfor skal leerere ikke nedvendigvis veere 1 besiddelse af
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begreber. I deres forstaelse hjalper begrebsmaessig viden ikke 1 praksis (Kessels &
Korthagen, 1996).

Kessels og Korthagen beskaeftiger sig med uddannelse af leerere, men vi mener, at de
samme forhold omkring teori og praksis i arbejdets beskaffenhed, gor sig geeldende for
paedagogerne. Derfor vil vi anvende deres tanker i forhold til bade laerere og
peedagoger.

De problematiserer teoretisk viden i1 og med, at den dogmatisk betragtes som
sandferdig. Det er en viden, der ikke far leerere og peedagoger til at opfatte og forsta
eller se. Hvis de handler ud fra teoretiske bevaeggrunde, sa kan de ikke sendre eller
udvikle deres viden, men de fastholdes 1, at teorier er feerdige handlingsanvisninger
(Ibid)).

Vi ser en pointe i, at synet pa teori som faerdige handlingsanvisninger er problematisk,
fordi det tilskriver teori en sandhedsveerdi og forrang i forhold til praksis. Omvendt
kan man heller ikke, som Kessels og Korthagen tenderer, tilskrive praktisk
erfaringsbaseret viden en absolut gyldig sandhedsvaerdi. Leerernes og peedagogernes
forstaelser og beskrivelser af de handlinger de udferer, indebaerer tolkning. Yderligere
kan deres handlinger og de resultater, der kommer ud af handlingerne, ogsa opleves
og beskrives af andre, og dermed kan der fremkomme andre tolkninger. Nar en laerer
eller paedagog haevder, at noget virker 1 praksis, sa handler det om
arsagssammenhaenge, beskrevet af dem selv. De beskriver altsa deres erfaring
indefra. Fx kan en lererstuderende formode, at belonning har effekt pa elevernes
motivation for at leere, mens andre med et udefra kommende perspektiv kan
observere, at der kun er en effekt hos eleverne i forhold til at modtage selve
belonningen. Tilsvarende kan den paedagogstuderendes erfaringer fra spisesituationen
om, at dannelsen af sméa grupper skabte mere ro, tolkes anderledes af hendes kollega.
Kollegaen har muligvis tolket, at roen blev skabt af, at nogle af de urolige bern blev
skilt ad. Sammenhaengen mellem arsag og virkning er ikke dbenlys, nar andre
beskrivelser af handlingen er mulig. Pa den baggrund er erfaringsbaseret viden udsat
for mange fejlkilder (Kvernbekk, 2003).

Praktisk viden, forstdet som en persons samlede erfaringer eller som viden 1 handling,
er udtryk for en forstaelse pa et givent tidspunkt. Det er en tolket viden, og kan derfor
ikke betragtes som absolut gyldig. Med en antagelse om at erfaringsbaseret viden er
absolut gyldig, er der fare for, at det udelukkende er den med den pagaeldende
erfaring, der er meningsberettiget, og at erfaringsbaserede pastande ikke kan
vurderes af andre. Pa den made vil det kun veere leerere og peedagoger, der kan
vurdere andre leereres og peedagogers pastande om, hvad der virker 1 praksis (bid). Set
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1 forhold til den gennemsigtighed og abenhed, der efterlyses 1 forhold til skolen og
institutionerne, og behovet for at kunne profilere sig udadtil med tydelighed og
overbevisning, er det ikke hensigtsmaessigt udelukkende at basere leerer- og
pedagogstuderendes kompetenceudvikling pa en forstaelse, der gor det at have
erfaring til det samme som det at have patent pa sikker viden.

I denne tilgang bringes teori og praksis ikke 1 en hensigtsmeaessig relation. Der
henvises til, at teoretisk viden kan vaere en hindring for de studerendes
kompetenceudvikling, og at praktiske erfaringer er det eneste, der kan udvikle deres
kompetencer. I sin yderste konsekvens henviser denne forstaelse til at den
undervisning, der sker pa uddannelsesstederne, er overfledig.

10.5 Intuition, rutine og tavs viden

Det er her vores hensigt at tydeliggore, hvordan erfaringer er baggrunden for leerernes
og pedagogernes intuition, hvordan de er basis for deres arbejdsmaessige rutiner, med
til at etablere deres tavse viden, og hvordan de ofte er det grundlag, som leererne og
pedagogerne handler ud fra (Wahlgren & Aarkrog, 2004).

Det er vores formodning, at de fleste leerere og paedagoger gerne vil kunne begrunde
deres handlinger 1 praksis, men samtidig er det vores antagelse, at de begrundelser,
de har, er konstruktioner, som ofte gives, efter at en given handling er gennemfort. I
langt de fleste tilfeelde handler leerere og paedagoger efter en intuitiv forstaelse af,
hvad der er det rigtige at gore 1 en given situation. Intuition indebaerer evnen til at
treeffe de rigtige beslutninger uden at veere 1 stand til at begrunde dem pa det
tidspunkt, de er truffet (Schen, 2001; Wahlgren & Aarkrog, 2004). I vores forstaelse heenger dette
sammen med, at intuition omfatter tavs viden og en hgj grad af sensitivitet over for
detaljer 1 situationen.

Begrebet Didaktisk intuition drejer sig om en folelse eller en inspiration, som styrer
leerernes og peedagogernes konkrete handlinger. Det er gennem disse
praksishandlinger, at de udvikler kompetencer som demmekraft og
situationsfornemmelse 1 fronetisk forstand. At handle intuitivt er et vigtigt element 1
den peedagogiske praksis og ber opfattes som en central del af leerernes og
pedagogernes udvikling af kompetence (Kroksmark, 1997).

I relation til Schon er det netop kombinationen af intuition, viden og erfaring, der
forenes 1 selve handlingen som viden-i-handling og refleksion-i-handling (Schen, 2001).
Men didaktisk intuition synes at vaere noget, de fleste leerere og paedagoger ikke kan
udtrykke med ord, uden risiko for at substansen 1 intuitionen forvandles til noget
andet, end det den er (vid).
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Et modsatrettet begreb til intuition, men som ligeledes gennemfores pa baggrund af
erfaringer og med begraenset refleksion, er begrebet rutine. Rutinehandlinger forstar
vi som automatiserede reaktioner, som styres af det, man plejer at goere. Man kan sige,
at rutinehandlinger er fordelagtige 1 og med, at de sparer laereren og peedagogen for
mange mentale ressourcer og samtidig giver en fornemmelse af tryghed og stabilitet.
Men rutinehandlinger vanskeliggor ogsa sendringer, leering og udvikling (wWahigren &
Aarkrog, 2004). Derfor kan erfaringer, der er blevet rutinerede, vanskeliggere udvikling af
kompetence. Vanetaenkning sker uden den nedvendige refleksion 1 handling, saledes
at der ikke abnes for nye mulige handleméader og lesninger (Schon, 2001). Man kan pa
Deweysk vis sige, at det er manglende refleksiv teenkning over handlingers udfald, der
forer til, at udvidede erfaringer og vaekst udebliver.

For at udvikling af kompetencer kan finde sted, ma der brydes med rutiner, fordi
rutiner har tendens til at fungere som skyklapper, saledes at forandringer ignoreres
eller omfortolkes og derfor ikke handteres. Hvis kompetence skal udvikles, ma laerere
og pedagoger kunne handle 1 speendingsfeltet mellem rutine og refleksion. De ma dels
opbygge gode rutiner, dels kunne forholde sig kritisk og reflekterende til disse (Elstrom,
1997).

Bade rutine og intuition vedrerer ubevidste handlinger, der udfores pa baggrund af
viden og erfaringer.

” Der findes handlinger, genkendelser og bedommelser, som vi ved, hvordan vi skal udfore rent

spontant. Vi behover ikke at gennemtsenke dem pé forhand eller udforelsen af dem” (Schon, s. 55, 2006).

Nar vi inddrager begrebet om tavs viden i diskussionen om kompetence viser det sig,
at laerere og paedagoger kan have vanskeligt ved at begrunde deres handlemader 1 og
med, at mange af deres handlinger bygger pa tavs viden.

Intuition, rutine og tavs viden kan henvises til vidensformen fronesis. De
implikationer, disse begreber har for leerernes og paedagogernes kompetence, rummes
ikke 1 den opfattelse, at professionelle forst og fremmest ma handle rationalistisk,
altsa ud fra nogle begrundede overvejelser. I forhold til Dales kompetenceniveauer
kan man placere begreberne under K1 niveauet. Det problematiske ved intuition,
rutiner og tavs viden er, at den vidensform, som begreberne knytter an til, ikke
fordrer udvikling af et felles sprog, hvilket Dale ogsa peger pa som problematisk ved
leerernes og paedagogernes professionalitet.

En leerer- eller paedagogstuderende har endnu ikke oparbejdet en fastforankret rutine,
og man kan ikke sige, at hun handler forkert, nar hun handler pa baggrund af
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Intuition og tavs viden, men omvendt kan hun ikke henvise til sin intuition, sin tavse
viden og sin erfaring som legitimeringsgrundlag for at handle pa en bestemt made.
Men er hendes intuitive handlinger forbundet med den tilbagevirkende refleksion,
Dewey taler om, sa udvikles hendes kompetencer med udgangspunkt 1 hendes
erfaringer og udvides kontinuerligt i medet med teori og praksis.

Vi har i det foregaende uddybet begreberne og synliggjort hvordan vidensformerne er
forankret 1 hinanden. Vi har konstateret, at det er perspektivet bag den praktiske
vidensform, der er mest hensigtsmaessig set 1 lyset af uddannelsernes
professionsrettede sigte. Derfor vil det vaere meningsfuldt at se neermere pa, hvordan
det afspejles 1 de studerendes leereprocesser, hvad der kendetegner denne proces, og
hvilken betydning dette har for de studerendes forstaelse af relationen mellem teori og
praksis i deres uddannelse.

11.0 De studerendes lsereprocesser

Til belysning af de studerendes leereprocesser vil vi fokusere pa begreberne Laering,
Institutionaliseret lzering, Erfaring og Transfer. I denne sammenhaeng forstar og
anvender vi begrebet leering ud fra felgende definition;

”(...) en relativ permanent forandring i potentialet for adfwerd eller handling, der forekommer som

resultat af en bestemt type praksis (Bjerg, s. 344, 2004).

Vi forstar potentialet som mulighed for @ndring, og at denne @endring kan anvendes
pa et senere tidspunkt. Laering i denne sammenhaeng skabes gennem handling.

Men at leere noget handler ogsa om at tilegne sig ny indholdsmeaessig viden. I en
uddannelsessammenhgeng handler det om at leere det faglige pensum. Som Illeris
beskriver dette forhold;

”(...) begrebet lzering er uden mening hvis der ikke er et indhold, man kan ikke lzre uden at man lzrer

noget”’ (lleris, s. 73, 2003).

Men det betyder ikke, at der kun finder leering sted 1 forhold til det pageldende
uddannelsessteds faglige indhold. Den studerende kan tilegne sig ny viden gennem sin
uddannelse, som ikke er beskrevet 1 det gaeldende pensum eller bekendtgerelse. Det er
rimeligt at antage, at de studerende uundgéaeligt tilegner sig en hel del viden, som
ikke pa forhand kan beskrives, hverken i pensum eller pa bekendtgerelsesniveau.
Dette illustrerer, at leering er kompleks, sker pa flere niveauer 1 forskellige
sammenhaenge, og at det derfor er nedvendigt med en naermere illustration af, hvilke
processer der kendertegner leeringen.
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Som vi tidligere har vaeret inde pa, stilles der 1 dag flere og andre krav udover de mere
traditionelle faglige kompetencer. Forventningerne til de faglige kompetencer skal 1
dag kunne forenes med leererens eller peedagogens personlige og sociale kompetencer.
Dét at man anvender sin personlighed og evne til at forholde sig til menneskene 1
jobbet omkring sig, bade born, forseldre, kolleger, ledelse og andre
samarbejdspartnere.

Det betyder, at det at leere 1 en eller anden udstreekning altid er mere end tilegnelsen
af faglighed. Dels foregar leering altid 1 en sammenhsng mellem den studerende og
dennes omgivelser (lleris, 2003). Samspillet mellem den studerende og omgivelserne
foregar altsa ikke kun som en relation mellem underviseren og medstuderende, men
ogsa som en del af den studerendes ovrige relationer. Forstaet saledes, at den
studerendes leering ogsa praeges af fx diskussioner med familie og venner. At modtage
undervisning i forskellige paedagogiske teorier og preesentere det opfattede for sine
nermeste kan naturligt give anledning til, at andre holdninger og opfattelser bringes i
spil overfor den studerende, som derved befinder sig 1 en proces, hvor det leerte sendrer
karakter eller andre og nye forstaelser overfor det leerte skabes.

Dels har leering altid en folelsesmaessig dimension. Det folelsesmeessige kommer til
udtryk som fx positivitet og negativitet 1 forhold til det, der leeres (eris, 2003). Den
studerendes folelsesmaessige tilstand er afgerende for, hvordan fx de peedagogiske
teorier opfattes og anvendes. Er den studerende umiddelbart enig 1 teorierne og kan se
meningen med dem, er det sandsynligt, at hun vil handtere teorierne anderledes, end
hvis hun ikke kan se meningen. Fremtraeder meningen tydeligt vil leeringen 1 hejere
grad vaere praeget af lyst, mens udeblivelse af mening vil preege laeringen af ulyst (lleris,
2003). Det er neerliggende at antage, at de studerendes begraensede forstaelse af
relationen mellem teori og praksis i1 hegj grad handler om denne meningsdannelse.

Begrebet laering har stort set altid veeret forbundet med skolegang, hvor skolen
fungerer som den centrale institution. Dog er der indenfor de sidste artier blevet lagt
veegt pa leringens sammenhaeeng med sociale og samfundsmaessige rammer (lleris, 2006).
De sociale rammer handler om, at leering sker mellem mennesker i socialt samspil
(Illeris, 2003 Vygotsky, 1930; Dewey, 1938). Det er relevant, da uddannelse af psedagoger og lerere
typisk er knyttet til holdundervisning og praktik. Den samfundsmeessige
sammenhaeng handler om, at laering, isaer indenfor de seneste ar, finder sted som
institutionaliseret leering. Forstaet saledes at samfundet 1 dag er indrettet med
adskillige og komplicerede laeringsinstitutioner for at fremme kvalificeret
arbejdskraft.

45



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

Nar vi fokuserer pa de studerendes laereprocesser, bliver institutionaliseret leering og
erfaring centrale begreber. Dels foregar laeringen pa et uddannelsessted, er tilsigtet og
dermed institutionaliseret. Dels far de studerende praksiserfaringer gennem
praktikken, og disse erfaringer bearbejdes.

11.1 Institutionaliseret leering

Institutionaliseret laering foregar i1 en struktureret kontekst pa et offentligt
uddannelsessted, og er samfundets organisering af leering under standardiserede
rammer. Derfor anvender vi 1 denne sammenhaeng begrebet ud fra folgende
betragtning;

”(...) the kinds of structured environments in which adult learning occurs, generally under the direction

of an educator or trainer who is working within an institutional base’ (Brookfield, s. 166, 2001).

Denne kontekst har stor betydning for undervisnings- og laeringssituationen. Dels
fordi rollen som studerende er en grundlaeggende erfaring i 0s (Brookfield, 2001; Tlleris, 2001), OZ
dels fordi kravene til det underviste er fremmedbestemt og ikke nedvendigvis baseret
pa selvvalgte interesseomrader. Da vi betragter uddannelsesvalget som selvvalgt og
netop baseret pa egeninteresse, s skabes der hermed en polarisering mellem den
studerende og uddannelsesstrukturen. Det er derfor saerlig vigtigt, at den studerende
kan se meningen med bade indholdet af teorien og praktikken i uddannelsen, og ikke
mindst forsta at koble disse to dele sammen til en meningsfuld helhed.

Meningen skabes ud fra familiemeessige, karrieremaessige, politiske eller religiose
overbevisninger (lleris, 2003). Disse overbevisninger betegner vi som personlige og
afgerende for leeringen.

Ifelge Illeris er laeringens udgangspunkt;

e voksne lzerer det, de vil lzere, det der er meningsfuldt for dem at lzre,

e voksne trekker 1 deres lzering pa de ressourcer, de har

e voksne tager det ansvar for deres lzring, de er interesserede i at tage (hvis de
kan komme til det)

e voksne er meget lidt tilbojelige til at engagere sig 1 lzering, som de ikke kan se
meningen med eller har nogen interesse 1

(Tlleris, s. 217, 2006)
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Som Illeris fremhaever, er et gennemgaende traek ved leering, at den er baret af
meningsfuldhed, tidligere erfaring og interesse. Paedagog- og leererprofessionerne har
blandt andet det typiske kendetegn at tiltraekke studerende, der ensker et
meningsfuldt job, fx at arbejde med mennesker. At yde omsorg, opdrage og undervise
kan bade veere meningsfuldt og en reel interesse hos den studerende.

At traeekke pa de ressourcer den studerende har, handler blandt andet om tidligere
erfaring. Erfaring er en central kilde til leering, og derfor kan de studerende ikke leere
uden forst at erfare (Jarvis, 1992).

11.2 Erfaring

Mennesket kan beskrives som vaerende konstant segende efter forstaelse af
sammenhaenge. Illeris henviser til, at den laerende soger efter mening. I vores
forstaelse betyder det at vurdering af erfaringers sammenhsaenge og at skabe mening
ud fra disse, er af stor betydning for den studerendes leereproces. At rette de
studerendes kritiske opmaerksomhed mod erfaringer fra praktikken er en made,
hvorpa uddannelsesstederne under indkald eller 1 undervisningen kan stotte de
studerendes forstaelse af erfaringernes sammenhaenge.

Jarvis peger pa, at erfaringerne har to dimensioner; Primar og Sekundzer. Den
primeere erfaring sker gennem sanserne og ved handling, mens den sekundaere
erfaring opstar gennem kommunikativ handlen Garvis, 1992). Primeer erfaring betragter
vi derfor som praktisk orienteret, mens vi betragter sekundeer erfaring som mere
teoretisk. Ifelge Jarvis er sekundeer erfaring oftest tilknyttet den primeere erfaring,
hvorimod primeer erfaring ofte forekommer uden sekundeer erfaring (vid). Forstaet pa
den méade kan praksiserfaringer, primeer erfaring, opnas uden forudgaende teoretisk
kendskab, mens fx peedagogiske teorier, sekundeer erfaring, er vanskeligere at begribe
uden at kunne relatere dem til en vis form for praksis.

Reelt kan den studerende ikke erkende ny viden uden sin allerede erhvervede
erfaring. Som Jarvis praesenterer dette forhold;

” Mennesker er til en vis grad den totale sum af deres tidligere erfaringer. De bringer deres biografi med

ind 1 hver eneste ny erfaring (Jarvis, s. 148, 1992).

Det betyder, at hver gang den studerende tolker pa en ny erfaring, sa benyttes
allerede fortolkede erfaringer. Erfaringen transformeres derefter til ny erkendelse, og
dermed leering. Den studerende ma anvende sine tidligere erfaringer som grundlag i
sin videre uddannelse. Dette omhandler bade erfaringer, der er gjort tidligere 1
uddannelsen, men ogsa erfaringer der er fra for den studerende pabegyndte
uddannelsen.
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Det afgorende er, at leeringen begynder med erfaringer, hvor reaktionen ikke allerede
er kendt pa forhand. Laering handler derfor om at hjelpe den studerende til at opna
eller oge sin indsigt. Gennem den for omtalte kritiske opmaerksomhed kan der
efterproves og effektivt handles 1 forhold til allerede integrerede overbevisninger og
teenkemader.

I den forbindelse vil det vaere relevant at inddrage Kolbs leeringscirkel.

Kolbs begreb om leering har redder 1 den erfaringsbaserede paedagogik og kan bruges
til at sette de studerendes praktiske erfaringer 1 spil med den generelle teori gennem
refleksion.

Ifelge Kolb er den erfaringsbaserede leering en proces, der forbinder uddannelse,
arbejde og personlig udvikling. Han beskriver, at den enkelte studerende 1
leeringsprocessen veksler mellem handling og refleksion, for at se sine erfaringer i
forskellige perspektiver. P4 den made kvalificerer de studerende deres
professionskompetencer i medet med praktikken, samtidig med at de kvalificerer den
strukturerede refleksion pa uddannelsesstedet (Treschow, 2007).

Leeringscirkelen beskriver, hvorledes forholdet mellem erfaring, refleksion,
begrebsliggorelse og handlingsafprevning skal forstas.

Konkrete erfaringer

/ N\

( Observation & refleksion

I uddannelsernes praktik moder de studerende praksis, hvilket ikke nedvendigvis

Afprevning

forer til leering. Den oplevede praksis ma saettes 1 forbindelse med allerede
eksisterende erfaringer og holdninger for at kunne omdannes og integreres som ny
viden (Treschow, 2007).

Det er vores forstaelse, at en bearbejdning af de studerendes erfaringer, efter Kolbs
leeringscirkel, giver de studerende mulighed for at se sammenhaenge og derved skabe
mening mellem handling og teori. Med Kolbs leeringcirkel er det vores opfattelse, at
man kan arbejde bevidst og styret med de studerendes refleksion 1 forbindelse med
praksis, hvilket kan hjeelpe dem til gore deres konkrete erfaringer til ny erkendelse og
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samtidig hjelpe dem til fa gje pa relationen mellem teori og praksis i deres
uddannelse.

I forhold til, de konkrete erfaringer, handler det om den konkrete erfaring eller
handling. Hvad var malet med handlingen, hvorfor blev handlingen udfert som den
gjorde og hvilke konsekvenser forte handlingen til?

I forhold til, observation og refleksion, handler det dels om, hvad der praecist skal
observeres, altsa hvad der gjorde saerligt indtryk 1 erfaringen og hvilke faktorer der
havde indflydelse. Og dels om refleksion over, hvad handlingen har medfort af leering,
og om hvorvidt andre perspektiver kan veere grundlag for ny erkendelse.

I forhold til, begrebsliggorelse, handler det om hvilke tidligere erfaringer, der
pavirkede handlingen, og hvilken teori der bidrog til en forstaelse heraf?

I forhold til, afprevning i nye situationer handler det om, hvilken betydning erfaringen
eller handlingen kan fa for den fremtidige praksis, og om erfaringen har bidraget til
en sndret opfattelse af egen praksisteori og dermed kvalificeret praksis (Treschow, 2007).
Hensigten med en sadan refleksionsmodel er at skaffe klarhed over praksiserfaringer,
udvide de studerendes synsvinkel, udvikle handlekompetence, ege evnen til at
forholde sig analytisk og kritisk til egen praksis samt at bevidstgere de studerende om
egne antagelser og forforstaelser.

I trad med Kolb kan vi fremhaeve forskningsprojektet / krydssilden mellom utdanning
og praksisfeltets krav. Her peger Nygren p4, at uddannelsesstederne skal bibringe de
studerende den form for kompetenceudvikling, der vokser ud af vekselvirkningen
mellem teori og praksis. Dette er imidlertid et samspil professionsuddannelserne
sjeeldent formar. Men det er nedvendigt, at den teoretiske viden de studerende far
kendskab til bliver et veerktoj til at handtere og forsta praksis. Derfor er det et
problem, hvis uddannelserne primeert tilretteleegges pa den akademiske verdens
preemisser og ikke tilpasses de krav praksisfeltet stiller, da det er medvirkende til, at
uddannelsesstederne ikke har foling med, hvilken viden der er relevant for at kunne
udfere kerneopgaverne 1 praksis (Mehlsen, 2010).

En af konsekvenserne af denne problematik er, at man 1 praksisfeltet efterspoger
mere erfaring eller omvendt, at mange eftersporger mere teori 1 undervisningen. Dette
er fejlagtigt, mener Nygren. Forskningsprojektet peger pa en tredje vej, der handler
om, at de studerende skal tilegne sig teori og treene den 1 praksis. Derudover skal
deres praktiske erfaringer danne grundlag for kritisk refleksion over teorierne og
deres anvendelighed som veerktgj til at handtere opgaver 1 praksis. Der skal indfores

49



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

forsknings- og evalueringsbaserede feedbackslejfer 1 uddannelsesforlebet, hvor de
studerende skal genere systematisk viden om praksis og bearbejde denne viden med
underviserne pa uddannelsesstedet (bid.).

Dette kreaever et udvidet samarbejde mellem uddannelsessted og praksis, saledes at
uddannelsesstederne hele tiden er opdateret i forhold til, hvilke krav der stilles 1
praksisfeltet. Den storste forhindring for denne udvikling er, ifelge Nygren, at
underviserne ikke har de nye fornedne kompetencer (bid.).

Det forste skridt pa vejen er at gore op med forstdelsen af, at der findes teoretikere og
praktikere. Forstaelsen af, at teori er noget vi leeser 1 boger, er et snaevert teoribegreb,
som vi ma aflere. Vi er alle teoretikere 1 den forstand, at vi bruger teorier, vi har
tilegnet os gennem livet (Mehlsen, 2010).

11.3 Transfer
Begrebet Transferbliver relevant at se naermere pa, da det kendetegner den proces,
det er at overfore noget, man har leert til en ny kontekst, og samtidig er det en del af

selve laereprocessen (Aarkrog, 2003). Aarkrog henviser til folgende citat af Ausubel;
”(...) a transfer situation exists whenever existing cognitive structure influences new cognitive
functioning, irrespective of whether it 1s in regard to reception learning or problem solving” (Aarkrog, s.

130, 2003).

Man kan sige, at transfer er den egenskab, en person er 1 besiddelse af, nar hun er 1
stand til at udnytte sin eksisterende viden og erfaring, hvilket 1 sidste ende vil gore
hendes handlinger mere kvalificerede. Nogle definitioner af begrebet har fokus pa,
hvordan man, i forhold til undervisning, kan forbedre transfer. Her handler det om
hvilke pavirkninger af personen, der indvirker pa transfer. Disse definitioner laegger
mindre veegt pa selve personen, og hvordan denne leerer (Aarkrog, 2003).

I andre definitioner af transfer har personen mere betydning. Her har personen en
aktiv rolle 1 at forsta og forklare det hun laerer, saledes at hun kan overfore sin viden
til andre kontekster @id.).

I neerverende athandling handler det specifikt om, hvordan man overforer viden
mellem undervisning og praktik. Det drejer sig bade om, at den studerende skal veere
aktiv 1 processen og om, hvilke muligheder uddannelsesstederne og
praktikinstitutionerne tilbyder de studerende 1 forhold til at fremme transfer. Derfor
tager vi udgangspunkt i et bredt transferbegreb. Aarkrog henviser til Erauts
formulering, som deler transfer 1 fire mader at anvende viden pa (mid);
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Gentagelse: Den studerende anvender sin viden 1 kendte situationer. I
uddannelsessammenhang ser vi det, hvor de studerende skal gentage, hvad der lige er
gennemgaet 1 tilpassede ovelser. Eller 1 praktikken hvor de studerende skal lase
diverse rutineopgaver.

Applikation: De studerende anvender viden 1 nye sammenhaenge. De ma vare 1 stand
til at overseette eksisterende viden, og erfaringer til fremgangsmader, der virker i den
nye kontekst.

Fortolkning: De studerende fortolker situationer ved at anvende deres teoretiske viden
og begreber for at opna forstaelse for situationen.

Association: De studerende anvender en delvis bevidst intuitiv fremgangsméade og
treekker pa bade praktisk og teoretisk viden.

I denne sammenhang har bade den studerende og de omgivelser den studerende
befinder sig 1 en betydning for transfer.

Aarkrog peger pa en raekke betingelser, der ma veere til stede hos den studerende, for
at transfer kan forekomme. Dels mé den studerende evne at systematisere sin viden,
pa en made sa relevant viden kan genfindes i givne situationer. Dels skal hun veere
disponeret for en bestemt form for teenkning. Fx er det ikke nok at kende til
peedagogisk teori. Den studerende ma ogsa mestre at handle 1 og forsta paedagogiske
sammenhaenge, altsa at teenke paedagogisk. Dertil kommer, at hun skal besidde
velvilje til at anvende teoretisk viden 1 sin praksis. Velvilje er vaesentlig 1 og med, at
noget transfer kraever tid, hvilket ikke altid er foreneligt med den tid, de studerende
har til radighed, 1 forhold til rytmen de skal arbejde under 1 praktikken og i forhold til
undervisningen, der hurtigt haster videre til naeste lektion. Det betyder, at
mulighederne for transfer ikke altid er optimale (Aarkrog, 2003).

Ligeledes henviser Aarkrog til, at omgivelserne har stor betydning for transfer. Hun
beskriver den sociale kontekst som den vigtigste enkeltstaende variabel, i og med at
kulturen pa bade praktikinstitution og skole pavirker den studerendes made at taenke
og handle pa. Supervision, vejledning eller feedback er vigtige faktorer og ligeledes
omfanget af disse. Muligheder for afprovning af det leerte ma veere til stede. Den
studerende méa have personligt udbytte. Og den studerende ma leere at overfore, dvs.
have stotte og opmuntring i at bruge det hun har leert aia).

I forhold til begrebet transfer er der som ovenstaende viser fokus pa, hvordan de
studerende anvender deres viden og pa hvilke betingelser, der ma vare til stede. I
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forleengelse af det, vil det veere relevant ogsa at se pa hvilke undervisningssituationer,
der bidrager til transfer. Aarkrog peger pa forskellige undervisningsformer (id.);

Undervisning med eksempler: Ved undervisning med eksempler synliggores det
relevante ved undervisningen. Men det er vigtigt at kunne se bag om eksemplerne og
opna forstaelse for den bagvedliggende teori. Ved at anvende eksempler i
undervisningen gores de studerendes viden mere fleksibel og kan derved anvendes 1
en raekke forskellige kontekster. Undervisning med eksempler skal suppleres med, at
de studerende selv udarbejder eksempler til givne teorier.

Undervisning efter et strukturelt princip: Her handler det om undervisning i
strukturerne 1 abstrakte begreber og teorier, hvilket styrker de studerende 1, at
foretage transfer i og med, at de stottes 1 at systematisere deres viden.

Undervisning der fremmer forstaelse: Her handler det om, at de studerende ma tage
del 1 leereprocessen ved at blive bevidstgjort om malet med undervisningen. I
undervisningen ma der skabes forstaelse for, hvorfor der skal leeres det, der
undervises 1, og hvad det kan bruges til. Forstaelse og meningsfuldhed er centralt for
at fremme transfer.

Undervisning i1 at anvende viden: Her er det ikke nok at undervise i teorier og
begreber. Det er vaesentlig ogsa at undervise i, hvordan man griber sin viden an.
Hvordan man fx arbejder analytisk mellem del og helhed.

Undervisning med simulering: Undervisning ved hjalp af simulering styrker transfer
ved, at virkeligheden reduceres saledes, at de studerende bedre kan lose opgaven eller
héandtere situationen. Men simulering kan ikke sta alene. De studerende mé samtidig
gore sig overvejelser over, hvordan de ville handle, hvis det var 1 virkeligheden.

Denne praesentation af begreberne leering, erfaring og transfer viser, at den praktiske
vidensform har rig mulighed for at blive afspejlet i de studerendes leereprocesser. Men
en praesentation af begreberne kan ikke sta alene, hvorfor vi i1 det folgende vil
diskutere leerer- og peedagogstuderendes leereprocesser og udvikling af professionel
kompetence.

12.0 Diskussion

Vi vil diskutere 1 relation til spergsméalet om, hvorfor der er sa stor forskel pa laerer- og
pedagogstuderendes oplevelse af sammenhaengen mellem teori og praksis.
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Professionel kompetence er kendetegnet ved, at leerere og paedagoger kan vurdere,
hvilke generelle regler og kundskaber de skal bringe 1 anvendelse 1 en konkret
situation. Vi ser det som en nedvendighed, at de studerende gennem deres uddannelse
far kendskab til bade teori og praksis, og at de bliver 1 stand til at kunne tolke
begreber og bringe dem 1 forhold til hinanden (Saugstad, 2003).

12.1 Fra teori til praksis eller fra praksis til teori?

De to perspektiver pa viden, vi har beskeeftiget os med, beskriver to modsatrettede
processer som grundlag for kompetenceudvikling. Dels en proces der tager
udgangspunkt i en bevaegelse fra praksis til teori, og dels én der tager udgangspunkt 1
en bevaegelse fra teori til praksis. Begge processer rummer muligheder og
begraensninger. Den konkrete situation, enten 1 undervisningen eller 1 praktikken, og
den pageeldende studerende, der handler 1 situationen, er bestemmende for, hvilken
proces der bringes 1 anvendelse.

Af ovenstaende behandling af det teoretiske og det praktiske perspektiv pa
kompetenceudvikling fremgar det, at de to perspektiver rummer forskellige tilgange
til begreberne teori og praksis.

Med udgangspunkt i perspektivet bag praktisk viden, Kessels og Korthagens tilgang,
forstas praksis som den konkrete handlingssituation. Teori fremtreeder dermed som
det paedagogiske arbejde, den studerende udferer, nar hun reflekterer over og
diskuterer praksishandlinger. Her er fokus pa udvikling gennem egne erfaringer 1
praksis og ikke gennem teoretisk viden, som 1 deres forstaelse kan forveksles med
handlingsanvisninger.

Vi anskuer dette syn pa teori som reduceret, fordi teoriens styrke, det at den kan
lesrive sig fra enhver situation som generel viden, ignoreres. En studerende, der
forestiller sig, at teorier overvejende handler om begrebsdannelse og opfatter teori som
handlingsanvisende, hindrer en brugbar anvendelse af teori som perspektiverende
refleksionsredskab.

Med udgangspunkt 1 perspektivet bag teoretisk viden, Dales tilgang, forstas teori som
en forudsaetning for god praksis. Her er der fokus pa udvikling af professionel
kompetence gennem begrebsliggorelse. Praksisbegrebet reduceres til overvejende at
dreje sig om viden og beskrivelser om praksis og ikke om handlinger 1 praksis. I
forhold til denne tilgang vil det veere mere frugtbart at anskue refleksion og
diskussion som en del af praksis, fordi disse refleksioner og diskussioner er rettet mod
og teet knyttet til praksis.
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En kombination af de to forskellige udgangspunkter kan skitsere et mere frugtbart
spaendingsforhold mellem teoretisk viden og praktiske erfaringer og en mere
hensigtsmeessig tilgang til kompetenceudvikling.

Bade Schon og Dewey tager udgangspunkt i1 processen fra praksis til teori. Et
udgangspunkt der 1 hegj grad harmonerer med leerernes og paedagogernes praktiske
arbejde. De formar begge at preesentere et frugtbart speendingsforhold mellem
teoretisk viden og praktiske erfaringer, i og med at de pa forskellig vis anskuer
refleksion som en del af praksis eller som inkluderet i praksisbegrebet og teori som et
refleksionsredskab.

Det er dog vores opfattelse, at Dales tilgang 1 hgjere grad tilgodeser de
samfundsmeessige krav til professionalitet, der handler om legitimering og
synliggorelse. Yderligere kan Dales tilgang udvide de studerendes viden pa en sadan
made, at viden-i-handling, refleksion-i-handling og refleksive erfaringer beriges
gennem deres teoretiske indsigt. Derfor ma udvikling af professionel kompetence ske 1
en vekselvirkning mellem begge processer.

For at teoretisk viden og praktiske erfaringer kan bringes 1 et frugtbart
spaendingsforhold til hinanden med henblik pa udvikling af professionel kompetence,
handler det for de studerende om at vurdere, hvad der vil vaere hensigtsmaessigt for
dem at leere henholdsvis 1 og uden for praksis (Wahlgren & Aarkrog, 2004).

For at fremme evnen til at foretage sddanne vurderinger, finder vi det vigtigt, at de
studerende har mulighed for at diskutere deres praksis med andre. Det kan vaere
andre studerende, undervisere eller kolleger fra deres praktik, der ser praksis indefra
1 samme perspektiv som dem selv, men det kan ogsa vaere andre, som ser den udefra 1
et mere overordnet perspektiv. Det er vaesentligt, at de erfaringer fra praksis, der er
genstand for diskussion, er sa gyldige som muligt. Gyldigheden kan eges ved at de
praksissituationer, der er genstand for diskussion, er observerede af andre end den
studerende selv eller er optaget pa video. Derved skabes der rum for, at flere
tolkninger kan diskuteres. Det er ligeledes veesentligt, at diskussionen af disse
praksissituationer suppleres med mere generaliseret viden saledes, at der kan skabes
en udvidet referenceramme og perspektivering i diskussionen.

Sammenholder vi det teoretiske grundlag med uddannelserne og deres ligheder og
forskelle kan det veere neerliggende at taenke, at de paedagogstuderende 1 kraft af
leengere praktikperioder og dermed storre praksiskendskab har storre forudsaetninger
for at bruge teorierne som refleksionsredskab i forhold til praksis frem for at anskue
dem som handlingsanvisende. Anvendelsen af teori kan betragtes 1 lighed med Schons
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begreber om viden-i-handling og refleksion-i-handling og Deweys begreber om trying
og undergoing og refleksiv erfaring, hvilket henviser til at paeedagoguddannelsen
vaegter processen fra praksis til teori. Dette understreges af, at paeedagoguddannelsens
teoretiske fag er konstruerede til at malrette sig efter professionens praktiske og
dynamiske arbejdsfelt.

Paedagoguddannelsen vaegter 1 denne sammenhaeng den praktiske vidensform,
fronesis, og udvikling af de studerendes handlingskompetence 1 hgjere grad end
tilfaeldet er i leereruddannelsen. De relativt fa og korte praktikperioder 1 forhold til
vaegtningen af fagfaglighed og psedagogisk teori 1 leereruddannelsen tyder pa en
vaegtning af vidensformen, episteme, og de studerendes refleksionskompetence. En
undervisningsform der er mere distanceret fra praksis. P4 den baggrund kan man
sige, at leereruddannelsen vaegter processen fra teori til praksis med udgangspunkt i
Dales begreber om didaktisk rationalitet og refleksion pa K3 niveau, og at
praksisbegrebet nemt reduceres til at handle om beskrivelser af praksis.

Dermed kan det tyde pa, at de studerendes forstaelse af sammenhaengen mellem teori
og praksis er meget afhaengig af en mere lige vaegtning af vidensformerne end den, vi
ser 1 leereruddannelsen, og som til dels findes 1 paedagoguddannelsen.

12.2 Leering

Set 1 forhold til de studerendes leereprocesser er undervisningen pa
uddannelsesstederne med Jarvis’ ord ramme for sekundeere erfaringer 1 kraft af den
teoretiske undervisning. Men man kan sige, at processen fra sekundeer til primaer
erfaring lykkes bedre for pseedagoguddannelsen gennem praktikkens og indkaldenes
sammenbindende funktion. De psedagogstuderende har i hgjere grad mulighed for at
gore sig primaere erfaringer 1 kraft af de leengerevarende praktikophold, mens de
leererstuderende har kortere praktikker og ingen indkald under praktikken.
Leereruddannelsens nuvaerende struktur giver derfor ikke tilsvarende betingelser,
hvilket muligvis er en barriere for at opna en storre erfaringsdannelse og refleksion,
og dermed at forsta relationen mellem teori og praksis.

I peedagoguddannelsen fungerer indkald som en integreret del af uddannelsen, og
tilbyder de studerende et forum, hvor praktikvejleder, underviser og studerende er
samlet om et faelles tema. Det er vores forstaelse, at der 1 hgj grad tilbydes de
studerende et leeringsforum, der bygger pa socialt samspil mellem relevante parter i
forhold til at forsta relationen mellem teori og praksis.

Et sadant forum findes 1 mindre grad 1 leereruddannelsen 1 form af trepartssamtalen.

Men erfaringerne med trekantsamtalen er divergerende. Nogle oplever den som en
succes, der underbygger vekselvirkningen mellem undervisning og praktik, mens
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andre oplever, at der ikke er en veldefineret rollefordeling mellem de tre parter. En
undersogelse pa Blaagaard Seminarium (Nyboe & Hojrup, 2007 viser, at de studerende
mangler viden om samtalens form og funktion. Det er maske derfor, at samme
undersogelse viser, at de studerende udviser meget ringe ansvar for samtalens
gennemforelse, hvilket far betydning for samtalens potentiale som bindeled mellem
teori og praksis (bid.).

Transferbegrebet er ligeledes interessant i1 forhold til de studerendes leering og
forstaelse af relationen mellem teori og praksis. Aarkrog fremhaever gentagelse,
applikation, fortolkning og association som mader at anvende viden pa. De lange
praktikperioder 1 peedagoguddannelsen giver de studerende lejlighed til at anvende
deres viden som bade gentagelse og applikation. De studerende har mulighed for at
opna en vis rutine 1 arbejdet samtidig med, at mange opgaver stadig vil veere nye,
hvilket betyder, at de ma oversatte deres eksisterende viden og erfaringer til
fremgangsmader, der passer til den nye kontekst.

De leererstuderende nar naeppe at oparbejde en rutine 1 praktikken og er pa den made
afskaret fra at anvende deres viden 1 form af gentagelse. Derimod vil der veere
vedvarende nye situationer i1 deres praktikforleb, og viden anvendt som applikation vil
vaere deres mulighed. Da de leererstuderende har fa praksiserfaringer sammenlignet
med de peedagogstuderende, vil den viden de anvender 1 forbindelse med applikation
veere af overvejende teoretisk karakter. Altsa viden de har med sig fra
undervisningen. I den forbindelse er det naerliggende at teenke, at de leererstuderende
dermed er godt rustet til at anvende deres teoretiske viden til fortolkning af
praksissituationer. Ved fortolkning er transfer ikke karakteriseret ved anvendelse af
regler og fremgangsmader, men handler om, hvordan den studerendes viden far
indflydelse pa, hvordan hun opfatter sin omverden og udferer sine handlinger (Aarkrog,
2003). Det bliver dog en forudsaetning, at den fortolkende tilgang styrkes gennem
undervisningen.

Bade leerer- og paedagogstuderendes anvendelse af viden og mulighed for transfer
haenger sammen med, hvilke undervisningsformer de bliver tilbudt 1 bade praktikken
og pa uddannelsesstedet. Fx peger Aarkrog pa, at undervisning med eksempler
styrker transfer anid), hvilket vil vaere yderst nedvendigt, iseer for de laererstuderende,
for at styrke deres mulighed for transfer gennem fortolkning.

I relation til den undervisningsform Aarkrog kalder undervisning der fremmer

forstaelse, kan vi se et modsaetningsforhold 1, at meget laering kan betegnes som
institutionaliseret leering. Med et laeringsmateriale, der i hej grad er fremmedbestemt,
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bliver det seerdeles vigtigt at klargere undervisningens mal, hvis undervisningen skal
fremsta meningsfuld og styrke de studerendes transfer.

Dog henviser Aarkrog til, at man ikke kan konkludere, at én undervisningsform
styrker transfer mere end en anden, men at det i hej grad handler om den studerendes
evne til at koble abstrakt teori og konkret anvendelse. Det er vores opfattelse, at
denne evne ikke alene styrkes gennem vekselvirkningen mellem praktikken og
uddannelsesstedet. De studerende har behov for at blive undervist og vejledt i,
hvordan de skal handtere denne vekselvirkning abid). Kolbs leeringscirkel vil i denne
sammenhaeng vaere et godt bud pa, hvordan undervisningen kan inddrage de
studerendes refleksion 1 forbindelse med praksis.

Transferbegrebet vil 1 nogen grad sta i modsaetning til Kessels og Korthagens tilgang 1
og med at de studerende, 1 deres forstielse, ma laere 1 selve praksisfeltet.
Sammenligneligt med det vi kender i teorierne om situeret laering. Schon arbejder
ogsa med leering inden for praksisfeltet, men den reflekterende praktiker, her forstaet
som den studerende, kan adskille sig fra den aktuelle kontekst og gribe ind 1
teorifeltet. Hos Schon har praktikeren et repertoire af bade praktiske og teoretiske
eksempler og forstaelser som kan bringes 1 anvendelse 1 den konkrete situation. Hun
kan altsa overfore noget fra sit repertoire til denne situation. Da en given situation til
en hver tid, 1 felge Schon, vil veere unik, s handler det om at se det kendte 1 det
ukendte. Det at se ligheder mellem repertoire og den konkrete situation er saledes, for
Schon, en betingelse for at foretage transfer (Aarkrog, 2003).

I forhold til institutionaliseret leering er det vores opfattelse, at uddannelsessteder for
leerere 1 hojere grad end uddannelsessteder for peedagoger er institutionaliserede. Det
underbygges af den meget forskellige leengde og indholdsmeengde 1 uddannelsernes
bekendtgerelser. Dette kan taenkes at veere en af forklaringerne pa, at de
leererstuderende umiddelbart finder det vanskeligere end de psedagogstuderende at se
relationen mellem teori og praksis. Des mere institutionaliseret et uddannelsessted er,
jo hajere krav ma der stilles til tydelighed og gennemsigtighed i forhold til
undervisningens relevans og meningsfuldhed. Pa den baggrund kan det siges at vaere
en storre udfordring for uddannelsessteder for leerere end uddannelsessteder for
peedagoger.

12.3 Akademisering

Med akademiseringen er der sket et skred 1 begge uddannelser. Teori og
vidensskabelse er kommet til at st mere centralt og dermed er der fare for at praksis
bliver nedprioriteret. Dette er, som naevnt tidligere, en del af den samfundsmaessige
uddannelsesudvikling, hvor der leegges storre vaegt pa teoretisk viden end pa
uddannelsernes professionsrettede sigte.
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Det er vores opfattelse, at der mangler erkendelse af, at det, der skal sikres, er en neer
relation mellem teori og brugen af teori 1 praksis. Professionsuddannelserne skal sikre
kompetenceudvikling som et resultat af vekselvirkningen mellem teori og praksis.

Nygren henviser til, at uddannelserne kun laegger vaegt pa halvdelen af det, som er
kerneopgaverne 1 praksisfeltet og at uddannelsesstederne ikke har kendskab til, hvad
der er de vigtigste kerneopgaver, og hvad der er de nedvendige kompetencer for at lose
opgaverne 1 praksis (Mehlsen, 2010). Hvis det samme gor sig geeldende 1 de danske
professionsuddannelser, bliver det dermed et problem, at uddannelserne reformeres
pa den akademiske verdens praemisser. Der tilbydes et hgjere teoretisk niveau, men
det tilpasses ikke de krav, som praksisfeltet stiller. Der tages med andre ord ikke
hgjde for, at det er en professionsuddannelse. Uddannelsesstederne mister pa den
made kontakten med praksis, hvis de teoretiske studier ikke er koblede konkret til
opgaver 1 praksis.

Imidlertid foreskriver bekendtgerelsen om uddannelsen til professionsbachelor som
leerer 1 folkeskolen fra 2009 og bekendtgorelsen om uddannelsen til
professionsbachelor som psedagog fra 2010 (UvM, 2009; UVM 2010a), at progressionen i de
studerendes tilegnelse af kompetencer skal veere forankret 1 faget praktik. Der er
saledes et krav om samspil mellem akademiske og praktiske kompetencer, som
henviser til, at akademiseringen af uddannelserne gennem lovgivningen er vendt fra
det entydige fokus pa teoretisk viden og hej faglighed. Det er efter vores opfattelse
derfor veesentligt at den vidensskabelse leerere og peedagoger ma deltage 1, ifolge
Hjort, er en form for vidensskabelse, der relaterer til opgaver 1 praksis.

Ligeledes bliver det centralt 1 uddannelserne, at underviserne kan skabe leeringsrum,
hvor de studerendes refleksion 1 forbindelse med samspilsprocessen mellem praktik og
uddannelsessted kommer 1 fokus. Det forudsaetter, at uddannelsesstedernes
undervisere og praktikleererne kender til hinandens roller og funktioner 1 den opgave
de er faelles om.

13.0 Sammenfatning

Vi vil 1 det folgende sammenfatte den foreliggende teoridannelse 1 afhandlingens forste
del. Saledes kan vores teoretiske udredning af relationen mellem teori og praksis
fungere som vores forforstaelse 1 forhold til afhandlingens anden og empiriske del.
Indledningsvis forholder vi os til problemformuleringens spergsmal.

e Hvorfor er der sa stor forskel pa, hvordan laerer- og paedagogstuderende oplever
relationen mellem teori og praksis I deres uddannelse?
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For det forste er der stor forskel pa den politiske styring af uddannelserne.
Bekendtgorelserne er markant forskellige af leengde, hvor leereruddannelsens er
omkring 50 sider lengere end paedagoguddannelsens. Dette betragter vi som en
grundleggende arsag til de studerendes forskellige oplevelser af relationen mellem
teori og praksis.

Indholdet 1 bekendtgerelserne er afgerende for, at peedagogstuderende uddannes til et
bredere og mere fleksibelt felt, mens leererstuderende uddannes til et smallere og
mere defineret felt. Forskellen 1 de studerendes forskellige oplevelse af relationen
mellem teori og praksis kan derfor skyldes det divergerende indhold 1
bekendtgerelserne.

For det andet forventes det, at de leererstuderende bade kan anskue teori 1 forhold til
paedagogisk praksis samtidig med, at de skal kunne beherske den fagfaglige teori.
Mens de pedagogstuderende udelukkende skal anskue teori 1 forhold til peedagogisk
praksis ud fra fag, der oven 1 kebet er konstrueret til uddannelsen praksisfelt.

For det tredje er leengden pa praktikperioderne markant forskellige. Vi har tidligere
fremhaevet Gt afsnit 9.0), at den praksisforstaelse, de studerende far gennem erfaringerne
1 praktikken, er afgerende for, hvordan de oplever relationen mellem teori og praksis.
Leengden pa praktikperioderne er veesentlige og muligvis afgerende for, at
pedagogstuderende tilsyneladende oplever relationen mellem teori og praksis mere
sammenhaengende end leererstuderende.

For det fjerde vil vi fremhaeve at samarbejdet mellem uddannelsesstederne og
praktikinstitutionerne ikke fungerer optimalt (AKF, 2008). Undervisere og
praktikvejledere har tilsyneladende store udfordringer med at gennemskue, hvad der
rorer sig pa henholdsvis praktikinstitutionerne og pa uddannelsesstederne. Dette
forhold er naturligvis med til at skabe yderligere afstand mellem de felter, der
representeres; nemlig teori og praksis.
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DEL 2

14.0 Metodeovervejelser

Vi har valgt at undersege problemstillingen dels teoretisk og dels ved at indsamle
egen empiri. Neermere bestemt ved at gennemfore kvalitative interviews med leerer-
og pedagogstuderende. Det kvalitative interview som metode, kan give en forstaelse
af den interviewedes livsverden og hendes forhold til den (Kvale, 2007). Livsverden forstar
vi som menneskets umiddelbare forstaelse af hverdagsvirkeligheden. Det er de
forstaelser af virkeligheden, der tages for givet. Samtidig fungerer livsverdenen som
referenceramme for menneskelig teenkning og handlen.

Det kvalitative interview kendetegnes ved, at det ma dreje sig om et, for den
interviewede, relevant emne. Yderligere er det sagsrettet, specifikt, fokuseret og
holistisk abid). I forbindelse med naervaerende problemstilling, er vores fokus netop
rettet mod et specifikt tema, de studerendes forstaelse af relationen mellem teori og
praksis, hvilket drejer sig om en sag; 1 modsaetning til at veere personorienteret.

Hensigten med at anvende kvalitative interviews er at fa belyst, hvordan de
studerende opfatter, at uddannelserne handterer vekselvirkningen mellem
undervisning 1 de paedagogiske fag og praktikfaget. Dertil kommer, hvilke
leereprocesser de studerende oplever som frugtbare 1 forhold til en forstaelse af
sammenhaengen mellem fagene. Det vil yderligere vaere 1 vores interesse at fa
afdaekket, hvilke specifikke forhold der gor, at relationen mellem teori og praksis
opleves mere utilfredsstillende af leererstuderende end af paedagogstuderende.

De studerendes opfattelse af relationen mellem teori og praksis betragter vi som et
gruppefaeenomen. Derfor har vi valgt at gennemfore vores undersegelse som to
semistrukturerede fokusgruppeinterviews. P4 den baggrund sigter vi mod en
helhedsbeskrivelse frem for enkelte variablers betydning. Ved fokusgruppeinterviews
kan de studerende inspirere og udfordre hinandens opfattelser og derved nuancere og
udvikle interviewene med nye forstaelser af sagen (Kruuse, 2007. Vi forestiller os, at vi
gennem fortolkning af de studerendes udsagn og beskrivelser, kan opna en storre
forstaelse og afklaring af problemstillingen.

Formalet med undersegelsen er at fremskaffe en viden, der kan bidrage med, hvilke
tiltag uddannelserne eventuelt kan indfere for at imedekomme de studerendes behov
for at opleve teori og praksis som uadskillelige dimensioner. Underseogelsens
resultater kan pa den made perspektivere til potentielle udviklingsmuligheder med
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hensyn til at skabe et mere sammenhangende uddannelsesforleb, der integrerer teori
og praksis.

Med reference til undersogelserne beskrevet 1 indledningen og den gennemgéaede teori
er vores overordnede formal at traenge 1 dybden 1 forhold til leerer- og
paedagogstuderendes forstaelse af relationen mellem teori og praksis pa deres
uddannelse. Da metoden afhenger af formalet, har vi valgt at tilretteleegge vores
undersogelse som kvalitative semistrukturerede fokusgruppeinterviews. Vores design
og 1agttagelsesposition er konstruktivistisk og hermeneutisk orienteret. Vi
interesserer os for de studerendes forstaelse af relationen mellem teori og praksis.
Vores hensigt er derfor ikke at finde frem til en endegyldig sandhed, men derimod at
belyse den konstruktion og meningsdannelse, der finder sted blandt de studerende.
Folgende afsnit skal yderligere danne grundlag for de efterfelgende overvejelser over
undersogelsens design.

14.1 Det hermeneutiske forskningsideal

Da vi gennemforer vores undersogelse 1 en ramme af det hermeneutiske
forskningsideal, vil vi i dette afsnit skitsere og argumentere for denne tilgang.
Herunder veelger vi at anvende Gadamers filosofiske hermeneutik. Efterfolgende
forholder vi os til dette ideals metode.

Begrebet hermeneutik stammer fra graesk, og beskriver fortolkningsleeren eller
forstaelsesleeren (Liibcke, 2000).

” Hermeneutik betegner den opfattelse af humanvidenskaberne, at kernen i disse videnskaber er

fortolkning af noget, der har mening’ (Pahuus, s. 140, 2003).

Det drejer sig derfor om centrale begreber som at fortolke og forsta en genstand,
saledes at den giver mening. I sin grundstruktur handler hermeneutikken om den
menneskelige omgang med verden (Bjerg, 2004; Gulddal & Meller, 1999).

Meningsfuldhed kan ofte forstas ud fra begrebet udtryk, idet mennesker udtrykker sig
gennem handlen og aktivitet. Sdledes rummer al menneskelig aktivitet
intentionalitet. At gore, at mene, at ville og at fole er handlinger, der kan i1agttages, og
som oftest resulterer 1 et konkret produkt, vi kan forholde os til (Rasmussen, 2006). Men
mening er ikke nedvendigvis det samme som intention. Intentionen med fx en tekst
eller et udsagn, giver ikke nedvendigvis den samme mening hos modtageren, som den
var tenkt hos afsenderen.

Fortolkning handler om begribelse af mening. Her er det veesentligt at vaere
opmeaerksom pa to elementer. For det forste er der mening knyttet til det aktuelle og til
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afsenderens situationsopfattelse. For det andet er der mening knyttet til den allerede
etablerede kontekst, som teksten, udsagnet eller handlingen optraeder 1. Dette giver
fortolkningen en dobbelt karakter, hvor forstaelsen af den menneskelige handlen skal
ses 1 lyset af afsenderens menen, villen og folen, afsenderens syn pa selve situationen
og yderligere konteksten, hvori handlingen foregar (Pahuus, 2000).

Forstaelse er ikke noget mennesket kan styre bevidst, men noget der hele tiden finder
sted. At forsta er at saette noget ind 1 en meningsfuld sammenhaeng. Fx kan
studerende opna forstaelse af givne teorier, idet teorierne kan forbindes med praksis
og dermed give mening. Forstaelse forveksles ofte med det positivistiske ideal; at
forklare, trods det, at de to begreber indeholder en betydningsfuld forskel. At forklare
noget er at begrunde det med bestemte arsager (Rasmussen, 2006). Fx kan man forklare og
begrunde sin handlen 1 praksis pa baggrund af en teori. Eller man kan forklare og
begrunde sin handlen pa baggrund af erfaring.

Forforstdelse er et andet centralt begreb inden for hermeneutikken. Gadamer peger
pa, at mennesket til enhver tid er begraenset af en bestemt tradition og historie eller
rettere dets forforstaelse. Derfor udfolder den menneskelige fornuft sig ikke frit. Man
er fra fodslen allerede indskrevet 1 en verden af traditioner, kultur og betydninger,
man ikke selv er herre over. Forforstaelser, eller med Gadamers ord fordomme, er
relevante at vaere opmeerksomme pa, da de er med til at bestemme fortolkningens
udfald. De er ikke nedvendigvis af negativ karakter, men det er en form for forstaelse,
vi ikke kan gore os fri af, og som vi bruger til at skabe mening (Gadamer, 2007).

14.1.1 Den hermeneutiske cirkel og horisontsammensmeltning

Gadamer beskaftiger sig ikke direkte med paedagogik, men preesenterer et
paedagogisk grundsyn, der fokuserer pa forholdet mellem hermeneutik og dannelse
(Rasmussen, 2006). Hans filosofiske hermeneutik er en forstaelsesleere, der er relevant 1
forhold til vores metode. Vi fremhaever 1 denne sammenhaeng to centrale begreber,
Den hermeneutiske cirkel og Horisontsammensmeltning.

Den hermeneutiske cirkel beskriver et grundtraek ved den menneskelige eksistens, og
forstas som et dialektisk forhold mellem del og helhed. Den illustrerer et vekselspil
mellem forforstaelse og erfaring, og henviser til den hermeneutiske regel, hvor;

”(...) man skal forsti helheden ud fra delene, og delene ud fra helheden” (Gadamer, s. 277, 2007).
Hermeneutikere henviser til at forforstaelse og erfaring forudsaetter hinanden 1 en

cirkel- eller spiralbeveegelse (Rasmussen, 2006: Thurén, 2005). Derfor beveeger man sig frem og
tilbage mellem en forstaelse af de enkelte dele og helheden (Pahuus, 2003).
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Gadamer beskriver den hermeneutiske cirkel med metaforen ud- og hjemrejse.
Individet bruger sin forforstiaelse 1 medet med det fremmede. I dette mode skabes en
ny forstaelse, der tilfojes de tidligere forstaelser og dermed skaber en ny forforstaelse.
Dette kalder Gadamer for horisontsammensmeltning.

Forstaelseshorisonten kan fornyes igen og igen. Det at have en horisont vil sige, at
man er 1 stand til at reflektere over ting 1 omgivelserne og forholde sig kritisk overfor
en fordom (Gadamer, 2007. Samtidigt kommer det fremmede kun én i mede, nar man er
sine egne fordomme bevidst. Fordommene er en grundbetingelse for vores eksistens,
fordi de er forudsaetning for, at vi forstar fx at leve 1 et samfund eller en familie
(Gadamer, 2007; Rasmussen, 2006). Horisontsammensmeltning betegner al forstaelse som et
mede mellem to forstaelseshorisonter.

For Gadamer er sproget en veeremade. Vi lever sa at sige 1 sproget, som han betragter
som vores almene forstaelseshorisont. Der er ikke nogen erkendelse og forstaelse uden

sprog;
” Vaeren, der kan forstds, er sprog’ (Gadamer, s. 447, 2007).

Sproget etableres, ifolge Gadamer, blandt andet 1 dialogen, hvis dialektik udfordrer
faste betydninger og abner op for nye forstaelser. Sproget er kreativt og tankerne
opstar, mens man taler. Han sammenligner dialogen med en spilmetafor. Lige som
Spillet er dialogen risikobetonet, fordi man seetter sine forforstaelser pa spil (Gadamer,
2007). Dialogen spil er grundleeggende for menneskets dannelse 1 og med, at der ikke er
noget endeligt mal, og at det abner for muligheden for bestandigt at forny sig selv
(Rasmussen, 2006).

14.2 Kvalitativ metode

Ordet kvalitativ peger pa metoder, som frembringer forstaelser af, hvordan
mennesker opfatter og konstruerer deres liv meningsfuldt (&vale, 1997). Kvalitativ
forskning sker ud fra dybdegaende undersogelser af fa personer. Ved
hypoteseopstilling tages der hensyn til, at det, der skal underseges, ikke behover at
veere stabile, statiske feenomener, men kan veere dynamiske og gensidige pavirkninger
mellem personer og deres sociale rammer (Kruuse, 2007. Der papeges, at;

”(...) interview iszer egner sig til at undersoge menneskers forstaelse af betydningerne i deres
livsverden, beskrive deres oplevelser og selvforstaelse og afklare og uddybe deres eget perspektiv pa

deres livsverden’ (Kvale, s. 111, 2007).

Det kvalitative interview er hyppigt anvendt indenfor konstruktivistisk og
hermeneutisk forskning. Grundlaeggende star det 1 modsaetning til det
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naturvidenskabelige videnskabsideal (Kvale, 1997). Set fra den tilgang lyder kritikken af
det kvalitative interview pa, at de data, der fremkommer, er subjektive, vanskelige at
kontrollere, sveere at reproducere og dermed uvidenskabelige (Kruuse, 2005; Kvale, 1997).

Der findes imidlertid flere forestillinger om, hvordan det kvalitative interview kan
karakteriseres. Man kan veaere af den opfattelse, at det indeholder sa fa metoderegler,
at den subjektive vilkarlighed bliver for stor. Det er derimod vores opfattelse, at det
primeere 1 et interview er sensitivitet og kreativitet. Netop derfor ma metodereglerne
veere begreensede (Kruuse 2005).

Da der ikke er nogle umiddelbart standardiserede regler for det kvalitative interview,
er mulighedsbetingelserne mange, men det stiller samtidigt krav til bade den
forberedende fase og til interviewerens evner. Helt centralt er det, at der er plads til
abenhed, og at informanterne gerne selv vil fortelle. Dette gores blandt andet gennem
abne spergsmal, hvor intervieweren ma veere aben overfor flertydigheder og
forandringer, ligesom hun ma veere sensitiv og holdningsneutral. Interviewets resultat
afhenger meget af interviewerens viden og empatiske evne til at skabe en god
stemning, da intervieweren er selve redskabet 1 forskningen (Kvale, 2007).

En af fordelene ved det kvalitative interview er, at det er muligt at sperge ind til
komplicerede emner fx ved at opbygge et tillidsforhold mellem intervieweren og
informanterne (Kvale, 1997). Spergsmal som 1 nogle sammenhange vil virke anstedene
eller greenseoverskridende, kan intervieweren gennem en tillidsrelation til
informanterne fa svar pa. Yderligere kan man ved et interview gennemfore
opfelgninger pa uafklarede sporgsmal ved at sperge til uklarheder. P4 den made
skaber interviewet opdagelser af nuancer ved undersogelsens genstand (Kruuse, 2005).

Kvalitative metoder forbindes ofte med vidensproduktion 1 modus 2, da de adskiller
sig fra vidensproduktion i modus 1. Modus 2 er ofte systematiseret omkring en
anvendelsesproblematik, hvor flere forskellige akterer er i spil, og heenger sammen
med refleksiviteten 1 det senmoderne samfunds kompleksitet og kontingens. De
konsekvenser det senmoderne samfund har, skaber behov for at teenke pa nye mader.
Pa den made kan kvalitative data anvendes som redskab til at beskrive
samfundsmeessige problemstillinger (Dahler-Larsen, 2002).

Nogle begrensninger ved det kvalitative interview kan veere, at de indsamlede data,
grundet subjektiviteten, kan give risiko for mistolkninger. Informanternes svar er ofte
pavirkede af observatereffekter, relationen mellem interviewer og informanter og af
interviewerens patraengenhed. Oplysningernes validitet er staerkt atheengig af
informanternes eerlighed og af interviewerens opfindsomhed, systematik og kontrol
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med fejlmuligheder. Yderligere er det svaert at gentage et interview, fordi procedure og
sporgsmal er afheengige af interviewsituationen (Kruuse, 2005).

14.3 Fokusgrupper som metode
I det folgende vil vi praesentere og argumentere for at anvende fokusgrupper som
metode. Fokusgrupper kan karakteriseres som;

” (..) en forskningsmetode, hvor data produceres via gruppeinteraktion omkring et emne, som

forskeren har bestem?’ (Halkier, s. 9, 2008).

Vi betragter det kvalitative semistrukturerede fokusgruppeinterview som en metode,
hvor vi kan sege at igangsatte en gruppeproces, der forer til en flerfarvet belysning af
vores emne (Dahler-Larsen & Dahler-Larsen, 1999).

Idealet for fokusgrupper er, at det er en aben, tvangsfri og selvkerende proces, hvor
der primeert er interaktion mellem informanterne. Data produceres via gruppens
interaktion omkring et emne, hvilket gor metoden velegnet til at sige noget om den
betydningsdannelse, der sker som en del af menneskers sociale erfaringer (Halkier, 2008).
Pa den made har fokusgruppeinterviews med intersubjektivitet at gere. Nogen gange
er informanters subjektive opfattelser af et emne lig hinanden, og andre gange er de
forskellige. Fokusgruppens styrke er, at man 1 analysen kan undersoge de
gruppedynamiske processer, og medtenke hvilken rolle interaktionen spiller for
virkelighedsopfattelsen (bid).

Under interviewet leegges veegt pa, at alle har mulighed for at inspirere og udfordre
hinandens holdninger og dermed bidrage til indsamlingen af data. En fordel ved
fokusgrupper er, at de er et instrument til at leere om meget komplekse forhold abid).
En anden fordel ved fokusgrupper kan vaere, at underprivilegerede personer kan tale
relativt trygt med andre 1 samme situation. Fx kan studerende udtrykke sig om
undervisning pa en anden made, end hvis underviserne er til stede (bid).

En begreensning ved et fokusgruppeinterview kan vere, at atypiske forklaringer kan
have tendens til at blive underrapporteret. Den sociale kontrol 1 fokusgrupper kan
hindre forskelle 1 erfaringer i at komme frem. En sadan antagelse bygger pa en
positivistisk tilgang om, at det er muligt for intervieweren at finde frem til "aegte” data
om individers livsverden. Ud fra vores synspunkt vil erfaringer alligevel altid
konstrueres forskelligt. De er blot forskellige konstruktioner alt efter, hvad der udger
den aktuelle kontekst. Det betyder ikke, at vi som interviewere ikke skal tage hojde
for, hvilke gruppeeffekter, der kan opsta. Der kan bade vaere tendens til konformitet
og til polarisering, hvilket kan leegge en deemper pa informanternes udtryk for
forstaelser og erfaringer (Halkier, 2008).
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I fokusgrupper sker to processer samtidig. Den ene handler om belysning af et emne
ud fra informanternes erfaringer og holdninger, mens den anden handler om, hvordan
de inspireres og former deres synspunkter. Analytisk kan man sondre mellem disse
processer, men 1 praksis er de indvaevede 1 hinanden (Dahler-Larsen & Dahler-Larsen, 1999).

Vi argumenterer for at anvende fokusgruppeinterviews ved at sociale grupper er et
middel til at producere mere komplekse data. Fokusgruppens deltagere kan sperge ind
til hinandens udtalelser og kommentere hinandens erfaringer og forstaelser ud fra en
kontekstuel forstaelse, vi ikke har som interviewere (Halkier, 2008).

V1 har valgt semistrukturerede frem for ustrukturerede fokusgruppeinterviews for at
veaere sikre pa at fa besvarelser inden for bestemte temaer som vi vurderer, kan hjeelpe
til at afdeekke vores problemstilling. De ustrukturerede interviews finder vi for abne,
fordi der ikke pa forhand er lagt en plan for, hvilke temaer man vil sperge ind til.
Desuden har vi erfaring med og viden om, at metoden vil veere egnet til vores
undersogelse, idet vi begge har anvendt metoden ved tidligere undersogelser.

14.4 Metodetriangulering
I det folgende vil vi skitsere, hvordan metodetriangulering pa forskellig vis vil kunne
skabe tillid til og kvalificere vores undersogelse.

Har man en positivistisk tilgang, kan man argumentere for, at kombinationen af flere
metoder kan fungere som triangulering. Forskellige typer data om samme emne kan
udgere en slags tjek af hinandens palidelighed. Pa den made hegjner man validiteten af
undersogelsens resultater (Halkier, 2008). Hvis man haelder til en konstruktivistisk-
hermeneutisk tilgang, kan man argumentere for triangulering ved at pege pa, at
problemstillinger ofte er komplekse, og at der altid eksisterer forskellige fortolkninger.
Derfor vil det hajne validiteten og kvaliteten af en undersegelses resultater at
kombinere flere metoder (Halkier, 2008; Kvale, 1997).

Ved brug af andre metoder for et fokusgruppeinterview kan man skaffe sig en viden,
der kan gore interviewguiden mere relevant og deekkende. Omvendt kan
fokusgruppeinterviews som forstudie til fx et kvantitativt spergeskema, forbedre selve
sporgeskemaet ved at afklare, hvad der er pa spil 1 en given problemstilling. Det giver
en abenhed og opmarksomhed 1 projektet. Kombination af metoder kan ogsa bruges
som opfolgninger. Folger man en sporgeskemaundersegelse op med fokusgrupper, kan
man kvalificere forklaringerne pa menstre 1 spergeskemadata ved at tilfeje den sociale
kontekst (Halkier, 2008).
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14.5 Vores 1agttagelsesposition

I dette afsnit vil vi konkretisere vores videnskabsteoretiske position og
metodeteoretiske baggrund for undersogelsen. Afslutningsvis vil vi preesentere vores
forforstaelse.

I modsaetning til det positivistiske forskningsideal er vi orienteret mod en
konstruktivistisk-hermeneutisk tradition. Vores ontologiske antagelse er, at
virkeligheden konstrueres gennem menneskelig erkendelse og praksis. Den made vi
taler om eller handler pa vedrerende en genstand eller et faenomen, konstruerer den
erkendte virkelighed. Pa den made er forholdet mellem viden og den vidende i denne
tradition, epistemologisk set, monistisk. Nar vi konstruerer vores
undersogelsesdesign, konstruerer vi samtidig det felt, der underseges. Vi anser
erkendelsen for at veere vaerdiladet og subjektiv. Mennesket forstar vi som et
skabende vaesen, der producerer mening gennem sprog og handling. Sproget anser vi
for at afspejle virkeligheden, og vi interesserer os derfor for det, som kan erkendes
sprogligt (Andresen, 2009).

Da det hermeneutiske videnskabsideal 1 overvejende grad benytter kvalitative
metoder ud fra det formal at prove at forsta feenomener, er kvalitative interviews en
egnet metodetilgang til vores problemstilling. I kvalitative undersegelser soges der
ikke efter en repraesentativ gruppe, men derimod efter enkelte eller fa personer, der
kan vare specielt relevante 1 forhold til undersegelsen. Det er informanternes
forstaelse af deres livsverden, og i denne sammenhaeng forstaelsen af relationen
mellem teori og praksis i deres uddannelse, der er central.

I en konstruktivistisk-hermeneutisk tradition har man forstdelse for relativistiske
tankegange 1 ensket om at fortolke for at skabe mening. Vi betragter hermeneutiske
metoder som mere rige og nuancerede end de positivistiske, der ensker at forklare for
at finde arsagssammenhaenge. Men de hermeneutiske metoder lever ikke op til, og vil
ikke leve op til, kravet om absolut gyldighed (Thurén, 2005). Nar vi som interviewere
fortolker de studerendes udtryk, har de deres egen horisont, samtidig med at vi har
vores. Nar vores fortolkning af interviewet konstituerer en forstaelse, skabes en
horisontsammensmeltning, og vi neermer os en feelles forstaelse. Det er derfor centralt;

"(..) at forstdelse finder sted i en sammenhaeng, en kontekst” (Rasmussen, s. 23, 2006).
Forstaelse kreever dermed, at vi relaterer os til de studerendes kontekst, og dette sker
saledes gennem en proces, hvor de enkelte dele af interviewet, hver isaer udger hele

forstaelseskonteksten (Gadamer, 2007 Kvale, 2009. Da vi som fortolkere ikke kan treede ud af
det univers, vi befinder os 1 med de traditioner og den kultur, det ferer med sig, vil
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vores forstaelse altid vaere betinget heraf. Vi kan saledes ikke fortolke vores
interviews objektivt eller uafhengigt. Men vi kan forsege at have en abenhed overfor
de studerendes udtryk og den tradition disse formidles gennem. Forstaelse handler 1
hoj grad om mening. Hvis vi ikke forstar, udebliver meningen (Gulddal & Moller, 1999).

Det er vores opfattelse, at alle sanseindtryk rummer fortolkning. Dermed mener vi, at
positivisternes erkendelsesmetoder ogsa er underlagt fortolkning. Man kan sige, at
man ikke kan forsta noget uden en forforstaelse. Derfor ma en undersogelse ligeledes
bygge pa forforstaelse (Thurén, 2005).

14.6 Vores forforstaelse

Vores forforstaelse bygger pa flere forhold. Den er blandt andet konstrueret pa
baggrund af den berorte forskning, som vi har refereret til 1 indledningen. Desuden er
vl henholdsvis peedagog- og leereruddannede, hvilket betyder, at vi har tilegnet os
erfaringer og holdninger til relationen mellem teori og praksis gennem vores
uddannelser og efterfelgende praksiserfaringer. Vi genkender de problemstillinger
forskningen fremhaever, og har gennem vores interne diskussioner yderligere undret
os over, hvorvidt de to uddannelser kan inspirere hinanden for der igennem at
forbedre relationen mellem teori og praksis.

Dertil har vi en forforstaelse, der er baseret pa et teoretisk grundlag. Det er vores
opfattelse, at de studerendes leereprocesser dels kan beveege sig fra et udgangspunkt 1
teoretiske begreber til en forstdelse af praksis. Det er betydningsfyldt, at de
studerende har tilstraekkelige erfaringer fra praksis, som de kan inddrage 1
pedagogikundervisningen pa uddannelsesstedet. Og dels fra et udgangspunkt 1
praksiserfaringer til refleksion over disse erfaringer med teoretiske begreber som
refleksionsredskaber. Det er veesentligt, at de studerende har et solidt peedagogisk
fagligt grundlag i deres mode med praksis, hvis deres forstaelse af relationen mellem
teori og praksis skal styrkes.

Vi har en antagelse om, at peedagoguddannelsen 1 hgjere grad end leereruddannelsen
tager udgangspunkt i leereprocessen fra praksis til teori. Omvendt er det vores
forstaelse, at leereruddannelsen 1 hgjere grad tager udgangspunkt i processen fra teori
til praksis. Det forhold, at leereruddannelsen er l&engere, men at peedagoguddannelsen
har betydelig mere praktik, mener vi, underbygger vores antagelse.

Pa baggrund af ovenstaende metodeteori og vores forforstaelser vil vi i det felgende
udfolde vores undersogelsesdesign.
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15.0 Praesentation af undersegelsens design

I det folgende vil vi skitsere vores undersogelsesdesign. Dette afsnit belyser de
refleksioner, der er nedvendige for interviewene finder sted. Det handler om
forberedelse og indsnaevring af, hvad vi konkret leder efter og hvilken viden, der er
relevant at fa. Et velforberedt og gennemarbejdet interview har sterre chance for at
frembringe brugbar viden end det uforberedte og ikke reflekterede interview.

Det er pa baggrund af vores erkendelsesmaessige position og problemstillingens
karakter, at vi har valgt at anvende den kvalitative metodetilgang. Vi sigter mod at
beskrive og forsta meninger i stedet for at beskeeftige os med hyppigheder &vale, 1997). Vi
betragter et kvalitativt interview som en samtale, men vi erkender, at der ma vere en
vis metodik for at holde fokus, og for at tydeliggere vores foretagende.

15.1 Tematisering af interviews
Indledningsvis har vi formuleret nogle grundlaeggende spergsmal, som vi gerne vil
have svar pa gennem fortolkning af vores empiri.

e Hvordan opleves relationen mellem teori og praksis generelt 1 uddannelsen?

e Hvordan er de studerendes opfattelse af vekselvirkningen mellem de
peedagogiske fag og praktik? Hvordan opleves omfanget og placeringen af
henholdsvis praktik og paedagogiske fag?

e Hyvilke leereprocesser oplever de studerende? Hvornar og hvordan opleves
relationen mellem henholdsvis undervisning og praktik?

e Hyvilke tiltag, mener de studerende, vil gore samspillet mellem padagogiske fag
og praktik mere tydelig? Hvad kan forbedres? Hvordan?

Efterfelgende har vi inddelt vores design i fire temaer med udgangspunkt i de
formulerede sporgsmal. Under hvert enkelt tema har vi pindet ud, hvilke spergsmal vi
ma have fokus pa. Vi er opmeerksomme pa, at temaerne ikke kan tilrettelaegges
fuldsteendigt inden interviewet, og at ikke alt bliver som forventet, da social
interaktion ikke kan planlegges pa forhand.

Interviewguiden ligger som bilag ®Bilag 1).
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1. Tema: Relationen mellem teori og praksis

Hensigten med dette tema er at fa belyst, hvordan de studerende opfatter relationen
mellem teori og praksis 1 uddannelsen, samt hvilke problematikker de opfatter som
hindringer i, at relationen fremstar tydelig. Her vil vi yderligere gerne have afdekket
de studerendes forstaelse af begreberne, hvilket bliver relevant 1 analysen af de
studerendes udsagn.

V1 har fokus pa:

e Hvordan relationen mellem teori og praksis opleves af de studerende?
e Hvorfor teori og praksis opleves eller ikke opleves sammenhaengende?
e Hvilke forhold gor sig geeldende?

e Hvordan de studerende definerer og bruger begreberne teori og praksis?

2. Tema: Uddannelsens struktur

I dette tema er hensigten at klarleegge de studerendes opfattelse af, hvordan de
pedagogiske fag og praktik har mulighed for at spille sammen 1 forhold til hvilket
omfang, og hvilken placering fagene har i uddannelsen. Dette kan give os indsigt 1,
hvordan vekselvirkningen mellem den teoretiske og praktiske dimension 1
uddannelsen opleves af de studerende. Det kan yderligere give os indsigt 1, hvordan de
opfatter at forholdet mellem de to dele veegtes og prioriteres.

V1 har fokus pa:

e Hvad omfanget af praktikken betyder for de studerendes opfattelse af
relationen mellem teori og praksis?

e Hvad betyder placeringen af de peedagogiske fag i forhold til praktikken for de
studerendes opfattelse af relationen mellem teori og praksis?

e Pa hvilken made leegges der op til, at et samspil kan lade sig gore?

e Fungerer det?
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3. Tema: De studerendes I ereprocesser

Hensigten med dette tema er at undersege, hvilke leereprocesser de studerende
oplever at uddannelsen leegger op til, og hvilke leereprocesser de finder mest
hensigtsmeessige 1 forhold til deres kommende arbejde. Dette vil veere relevant 1
forbindelse med, hvorvidt de studerende leerer det, de selv mener, de har behov for at
leere.

V1 har fokus pa:

e De studerendes opfattelse af, pa hvilken made undervisningen inddrager
praksiserfaringer?

e De studerendes opfattelse af pa hvilken made de kan drage nytte af
undervisningen fra uddannelsesstedet 1 deres praktik?

e Hvad er de studerendes forstaelse af, hvad praktikfaget skal indeholde? Og
hvad mener de reelt, det indeholder?

e Hvad er de studerendes forstaelse af, hvad de psedagogiske fag skal indeholde?
Og hvad mener de reelt, de indeholder?

4. Tema: Tiltag

I dette tema er vi interesserede i de studerendes forslag til tiltag, der kan forbedre
sammenhaengen mellem praktik og de padagogiske fag. Udfaldet kan veere
handlingsanvisende og generere forslag til udvikling af uddannelsen.

V1 har fokus pa:

e De studerendes forslag til forbedringer angaende hvordan de psedagogiske fag
og praktik kan spille bedre sammen?

e Hvad de studerende derudover mener, der fungerer eller kan geres anderledes?

De enkelte fokusgruppeinterviews tilpasses henholdsvis leerer- og
pedagoguddannelsen, lige som de tilpasses de behov, der eventuelt vil opsta for
justering i forhold til de data, der fremkommer af det forst gennemforte interview.

Vi forventer, at metoden kan hjalpe os med at fa uddybet de studerendes forstaelser
af relationen mellem teori og praksis i1 deres uddannelse. Vores mal er yderligere at
opdage kategorier inden for problemstillingen, vi ikke kendte til 1 forvejen. I sidste
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ende forventer vi, at metoden kan veere handlingsanvisende 1 forhold til at opdage

hindringer 1, at teori og praksis opleves sammenhgengende og 1 forlengelse heraf 1
forhold til forbedring.

15.2 Overvejelser over gennemforelse af interviews

Her vil vi preesentere vore overvejelser over de planlagte fokusgruppeinterviews.
Indledningsvis har vi taget stilling til, hvilke karakteristika ved informanterne, der er
vigtige at fa repreesenteret. Forst og fremmest finder vi det nedvendigt, at de pa
nuvaerende tidspunkt er studerende pa et uddannelsessted for henholdsvis leerere og
paedagoger, saledes at emnet befinder sig indenfor hverdagslivets erfaringshorisont.
Pa den made er vi sikret, at informanterne har en forstehandserfaring med emnet, og
at der er en storre chance for at interaktionerne eller intersubjektiviteten kan lykkes
(Dahler-Larsen & Dahler-Larsen, 1999).

Vi har, som en del af indsamling af data til neervaerende athandling, deltaget som
observaterer pa enkelte af forskningsprojektets; Brobygning mellem teori og praksis i
professionsbacheloruddannelserne, interviews med forstearsstuderende. Men da vi er
interesserede 1, at de studerende har brede erfaringer med bade teori og praksis, og
kendskab til alle de peedagogiske fag, sagte vi til forskel fra brobygningsprojektet
udelukkende studerende fra femte semester og der over.

Vores egne informanter har vi skaffet ved at kontakte uddannelsesstederne, og derved
faet kontakt til undervisere, der kunne hjalpe med at videresende vores invitation til
deltagelse 1 interviewene. I et informationsbrev har vi beskrevet vores overordnede
fokus pa teori og praksis, men er bevidst ikke gaet 1 detaljer, da vi ikke egnsker, at de
studerendes holdninger pa forhand farves af vores forstaelse af relationen mellem
teori og praksis. Det er vigtigt, at de preesenterer deres egen forstaelse og holdning.
Vores kontakt har videregivet vores beskrivelse til de studerende, hvorefter de selv
har meldt sig som informanter. Efterfolgende har vi haft kontakt til vores informanter
via mail. Vi segte fem studerende til hvert interview.

Hvad angar de paedagogstuderende meldte seks informanter sig, men kun fire modte
op. Vi gennemforte interviewet med de fire, fordi vi vurderede, at det var nok til at
skabe dynamik. Samtidig havde vi forstaelse for de studerendes forestaende
eksamensperiode, hvilket havde betydning for deres ressourcer og mulighed for at
deltage. Interviewet fandt sted 1 midten af maj 2011, og varede ca. en time.

Da invitationen til de laererstuderende ikke gav nogle tilbagemeldinger, kontaktede vi
en folkeskole, som havde kontakt til forhenveerende praktikkanter, som stadig var
studerende, hvilket resulterede 1, at fem laererstuderende deltog 1 vores interview.
Inden interviewet modtog de leererstuderende samme informationsbrev som de
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pedagogstuderende. Ogsa dette interview fandt sted 1 midten af maj 2011, og varede
ca. en time.

Vi var interesserede 1 frivillige studerende, som gerne ville forteelle. Frivillighed er et
vigtigt aspekt ved det kvalitative interview, og er med til at sikre en god dynamik
under interviewet. Af etiske hensyn forberedte vi informanterne pa undersogelsens
fokus, form og formal. Ved at rekruttere informanter pa disse mader habede vi pa, at
de, som tilmeldte sig, var engagerede, og fandt problemstillingen relevant.

Ved tilmeldingen til interviewene bad vi de studerende om kortfattet at informere om,
hvordan de oplevede relationen mellem teori og praksis. Det var 1 vores interesse at
vide dette 1 forhold til risikoen for konsensus 1 meningsdannelsen blandt de
studerende. Vi finder det ideelt, at vores informanter har forskellige holdninger,
hvilket betyder, at de kan udfordre hinandens udsagn. Hvis alle informanter er enige,
vil det 1 hojere grad veere vores rolle at udfordre de studerendes holdninger. Det
handler om at finde balancen mellem homogenitet og heterogenitet 1 gruppen.
Homogenitet er vigtig for, at kunne tale ud fra en falles forstaelsesramme, og
heterogenitet er vigtig for, at kunne fa bredde og variation i informanternes svar (Dahler-
Larsen & Dahler-Larsen, 1999).

Vi stillede ikke krav til ken og alder, da de erfaringer, vi finder nedvendige, ikke er
betinget heraf. Antallet af deltagere begrensede vi til fem personer. Det er nok til at
skabe dynamik 1 gruppen og fa forskellige perspektiver frem. Samtidig giver det tid til,
at alle far mulighed for at udtrykke sig. Interviewets varighed fastsatte vi til en time
inklusiv introduktion og afslutning. Begrundelsen for dette er, at der er graenser for
dels hvor meget af folks private tid, man kan bede om, og dels hvor laenge folk kan
holde ud at diskutere 1 fokusgrupper, som kan vaere en intens oplevelse (Halkier, 2008).

Vi vidste ikke pa forhand, om de studerende kendte hinanden, og om det ville pavirke
interaktionen, hvis de gjorde. Vi kunne risikere, at de under interviewene ville opfore
sig efter pa forhand etablerede dominansrelationer og derved undlade at udtrykke
bestemte perspektiver. I forhold til vores epistemologiske overbevisning vil
meningsdannelse alligevel altid vaere en social konstruktion, der er afthaengig af den
sociale kontekst. Samtidig kunne det veere en fordel, hvis de kendte hinanden og
derved folte sig trygge.

Interviewene gennemforte vi pa henholdsvis uddannelsesstedets og 1 folkeskolens
lokaler. Det var genkendelige steder for de studerende og kunne dermed skabe
tryghed. Samtidig var det emnerelevante steder, der lagde op til at tale om
uddannelsen 1 den vante kontekst.

73



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

V1 deltog begge 1 gennemforelsen af interviewene, en som interviewer og en som
observater. Dette gav os et storre overblik end uden en observater. Samtidigt havde vi
afklaret hver vores rolle pa forhand, for derved at fa storst muligt udbytte af
interviewene. Interviewerens rolle var at lytte, men da vi opfatter datamaterialet som
en samproduktion, er det hensigtsmaessigt, at intervieweren bidrager med flere
perspektiver pa sagen. Interviewerens rolle var dog primaert at muliggore den sociale
interaktion, samt at styre informanterne gennem de udvalgte temaer. Intervieweren
ma arbejde med et dobbeltblik. Dels skal hun leve sig ind 1 deltagernes forstaelser, og
dels skal hun distancere sig og se monstre 1 de forstaelser, som deltagerne ikke selv
kan se (Halkier, 2009). Det er en kraevende rolle, der bade kraever tilstedeveerelse 1 den
teoretiske ramme, sporgeguiden, den konkrete samtale og den gruppeproces, der
udfolder sig (Dahler-Larsen & Dahler-Larsen, 1999). Observaterens rolle var at holde fokus pa, om
temaerne blev belyst tilstraekkeligt, om tiden blev overholdt, at tage noter undervejs
og om der var mangler i1 forhold til interviewerens uddybende sporgsmal. Vi fordelte
fokusgrupperne mellem os, saledes at den af os, der er lereruddannet forestod
interviews med de leererstuderende og omvendt.

Vi valgte semistrukturerede interviews for derved at kunne arbejde med de
studerendes udsagn, og samtidig sikre os at fa belyst de temaer, vi finder relevante.
Vores interviewguide har vi tilrettelagt efter tragtmodellen. Startspergsmalene har vi
formuleret abne for, at fa informanterne til at fortelle ud fra deres erfaringer.
Startspergsmalene laegger op til, at de studerende taler sig varme. Spergsmal, der
leegger op til beskrivelser, er gode at indlede med, da de er lette at svare pa. Vi foretog
opfelgninger pa, hvad der blev sagt og spurgte ind til mere specifikke forhold, hvilket
havde til hensigt at uddybe deres svar, hvis informanterne ikke uddybede af sig selv.
Spergsmalstyperne skulle laegge op til diskussioner, og at der kunne reageres pa
mange forskellige mader. Spergsmal, der leegger op til vurderinger, er gode til at
skabe diskussioner (Halkier, 2008).

Vi stillede de samme sporgsmal til peedagog- og leererstuderende, fordi det kunne give
os et godt grundlag for at sammenligne deres svar. Dog var det vores hensigt at
efterbehandle det forste interview, saledes at det naeste interview kunne justeres 1
detaljer herefter.

Ved gennemforelsen af interviewene informerede vi indledningsvist om, hvad der
skulle ske og hvilke regler, der var geeldende under interviewet. Vi fandt det fx
hensigtsmeessigt i forhold til transskriberingen at bede de studerende om ikke at
afbryde hinanden. Derefter ville vi skabe en behagelig og uformel stemning. Det
gjorde vi med en runde, hvor de studerende praesenterede sig for hinanden og os. Vi
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gjorde opmeerksom p4, at der ikke findes rigtige og forkerte svar, at vi bade var
interesserede 1 erfaringer og holdninger, og at vi ikke stilede efter enighed i gruppen.
Vores intention var ogsa at sperge ind til definitioner af begreberne teori og praksis,
hvordan de veegtede dem 1 forhold til hinanden, og pa hvilken made de fandt
sammenhaengen vigtig i forhold til deres kommende virke som padagoger og lerere.
Forstaelsen af begreberne kan vaere afgerende for, hvordan man udtaler sig om deres
sammenhaeng. Yderligere vil det veere vigtigt i forhold til fortolkningen af de
studerendes udsagn.

Af etiske hensyn vil vi holde informanternes fulde navne anonyme, og vi informerede
dem om at ingen andre end os, eksaminator og censor vil have mulighed for at hore
den originale optagelse.

Vi ma veere opmaerksomme pa, at den transskriberede interviewtekst giver en
ufuldsteendig beskrivelse af de meninger, der kommer til udryk i interviewsituationen
(Kvale, 1997). For at kunne danne os det bedste overblik, og for at kunne systematisere
vores data, vil vi udskrive interviewet 1 sin fulde laengde.

Som det fremgar, vil vi arbejde hermeneutisk, og derfor bevaege os mellem del og
helhed 1 en analyse af det empiriske materiale interviewene har frembragt. I det
folgende forholder vi os til, hvordan vi vil gribe det an.

16.0 Fremgangsmade ved analysen

I dette afsnit vil vi indledningsvis beskrive vores overvejelser og fremgangsmade 1
forbindelse med analysen af de fokusgruppeinterviews, vi har foretaget. Efterfolgende
vil vi ga dybere og mere konkret ind i1 analyse- og fortolkningsprocessen. Vores hensigt
er, at tydeliggore vores arbejdsproces, og hvordan vi er ndet fra data til konklusion.

Dahler-Larsen papeger, at det er noedvendigt at afgraense, eller med hans begreb; at
bounde sine data, hvis ikke analysegenstanden skal blive formles. Han peger pa, at en
vis form for regler og strukturer i databearbejdningen er vigtige for, at data fremstar
som teette. Det er forst, nar undersogelsessystemet afgraenser sig, at det abner mod
nye slutninger pa datas egne praemisser (Dahler-Larsen, 2002).

Vi vil afgraense vores data ved forst og fremmest at geore os de grundleeggende
sporgsmal, vi har stillet til vores data, klart. Dette skal hjeelpe os til hele tiden at
holde fokus pa vores problemstilling (kvale, 1997). Vores grundleeggende sporgsmal har
relation til vores problemstilling, vores forforstaelse og til vores brug af teoretiske
begreber.
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Ved hermeneutisk fortolkning bevaeger man sig mellem interviewenes del og helhed,
som konstant seettes 1 relation til hinanden. Dette vil vi gere ved indledningsvis at
leese udskrifterne igennem for at danne os et forelebigt helhedsbillede.

Med henblik pa fortolkningsprocessen og den systematiske afgreensning af
datamaterialet, er det vores hensigt at anvende metodikker som Kodning,
Kategorisering og Begrebsliggorelse. 1 den forste del af processen, som vi kalder
kodning, vil vi kondensere materialet ved at give stykker af udskriften, der
meningsmeessigt heenger sammen, en tematisk overskrift. P4 den made kan vi i store
treek danne os et overblik over, hvad der bliver talt om. Det vil vi gere ved
indledningsvis at beskrive, hvilke data kodningsprocessen har koncentreret materialet
til at handle om.

I anden del, som vi kalder kategoriseringen, vil vi sammenholde de forskellige temaer
for at finde ud af, pa hvilke mader de har sammenhang, star i modsaetning til
hinanden eller pa anden made har konsekvenser for hinanden. Pa den made kan vi
komme endnu mere 1 dybden med de enkelte kategorier. Vi ma vaere opmeerksomme
pa, at nogle temaer her kan samles under en feelles kategori, men ogsa at processen
kan komplicere materialet yderligere, fordi kategorier ligeledes kan splittes op 1
specifikke underkategorier. Kategoriseringsprocessen preesenterer vi ved hjeelp af
displays. Et display er velegnet til at kommunikere, hvad undersogelsen handler om
og pa den méade tydeliggore, hvordan man er kommet fra data til konklusion (Dahler
Larsen, 2002).

Tredje del er begrebsliggarelsen. Her vil vi forsege at s@tte koder og kategorier i
forhold til helheden 1 interviewene igen og 1 forhold til vores teoretiske begreber. Vi vil
arbejde med de specifikke udsagn fra interviewmaterialet med henblik pa at forsta
dem 1 forhold til noget mere generelt. Det vil vi gore ved at se efter monstre og
kontraster og satte dem reflekteret 1 spil med hinanden. I denne proces vil vi soge
svar pa de fire grundlaeggende sporgsmal, vi stillede til materialet. Vi ma veere abne
overfor, at der 1 denne proces kan forekomme antagelser, der problematiserer vores
egne forforstaelser.

Yderligere vil vi sammenligne data med andre lignende undersegelser, hvilket kan

veere med til at validere vores undersogelse (Halkier, 2008).

16.1 Kodning
Vores tematiske overskrifter er sammenfaldende med de temaer, vi har valgt at
strukturere interviewguiden med.
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Tematisk overskrift; Relationen mellem teori og praksis

I de sammenhaengende stykker af empirien, som vi har givet den tematiske overskrift,
Relationen mellem teori og praksis, er de peedagogstuderende optagede af, 1 hvilke
sammenhaenge relationen fremstar tydelig eller mindre tydelig. De taler om
praktikkens betydning for at kunne forsta relationen mellem teori og praksis, og om
hvordan relationen i det hele taget opleves. Yderligere taler de om det at veere ny eller
erfaren studerende i forhold til at kende sin egen rolle 1 uddannelsesforlgbet. De
studerende definerer teori- og praksisbegreberne og diskuterer, hvordan teorier kan
bruges, og hvornar de ikke kan bruges.

Under samme tematiske overskrift er de leererstuderende ligeledes opmaerksomme pa,
1 hvilke sammenheaenge relationen fremstar tydelig og mindre tydelig samt
betydningen af, hvor langt man er i sit studie for at kunne forsta relationen. De taler
om teori- og praksisbegreberne, og om hvordan og hvornar begreber kan bruges. De
leererstuderende taler yderligere om, hvilken baggrund man som studerende har, og
fokuserer pa betydningen af praksiserfaringer fra for studiestart.

Tematisk overskrift: Uddannelsernes struktur

I de stykker af udskriften, som vi har givet overskriften Uddannelsernes struktur, er
de padagogstuderende optagede af praktikkens betydning. De taler om praktikkens
varighed og samarbejdet mellem deres undervisere, praktikvejledere og dem selv. De
er meget optagede af undervisernes og praktikvejledernes rolle generelt og 1 forhold til
indkald under praktikperioderne. Yderligere diskuterer de betydningen af
vekselvirkningen 1 uddannelsen i forhold til at skabe mulighed for refleksion. De taler
kort om undervisningens indhold 1 forhold til specialiseringen, eksamen og
prioriteringen af de paedagogiske fag.

De leererstuderende er inden for dette tema ogsa optagede af vekselvirkningen mellem
praktik og skoleperioder. De taler om praktikkens laengde og varighed, om
samarbejdet mellem uddannelsessted og praktikskole, om trepartssamtalerne og om
praktikundervisningen i praktikperioderne. Yderligere taler de om fagenes opdeling
og placering i uddannelsen.

Tematisk overskrift: De studerendes lzereprocesser

Under overskriften De studerendes lzereprocesser er de psedagogstuderende
fokuserede pa betydningen af praktik og praksiserfaringer i forhold til forstdelsen af
teori. De taler om vekselvirkningen 1 uddannelsen, og om hvordan der skabes
refleksion bade 1 undervisningen og praktikken. Yderligere taler de om, hvad der
karakteriserer en god underviser.

77



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

Lige som de psedagogstuderende er de leererstuderende optagede af praktik og
praksiserfaringers betydning for at kunne relatere teori og praksis til hinanden. I den
forbindelse taler de ogsa om maengden af praktik. Yderligere diskuterer de, hvad der
er vigtigt at leere, og hvorvidt det kan laeres gennem teori eller praksis. De taler ogsa
om, hvordan og hvor meget undervisningen leegger op til refleksion. Og om
undervisningsformer, underviserens rolle og egen erfaring og om distancen mellem de
fagfaglige fag og de peedagogiske fag.

Tematisk overskrift: Tiltag

Inden for denne overskrift, som vi har kaldt 77/tag, drejer de peedagogstuderendes
samtale sig primeert om, hvilke tiltag der ville kvalificere samarbejdet mellem
undervisere og praktikvejledere. Deres egen rolle naevnes ogsa kort. Desuden bliver
der indirekte talt om, hvorledes den konkrete undervisning kan forbedres.

De leererstuderende taler ligeledes om optimering af samarbejdet, men med fokus pa
samarbejdet mellem praktikskoler, uddannelsessted og studerende. Der foreslas
konkrete sendringer af uddannelsens opbygning og strukturering i forhold til, hvornar
bestemte fag ligger 1 uddannelsesforlabet. De er betydeligt mere optagede af
praktikleengden, og vekslen mellem praktik og undervisning pa uddannelsesstedet
end de paedagogstuderende.

16.2 Kategorisering

I det folgende vil vi praesentere vores arbejde med kategorisering. Vi vil opstille et
display for hver uddannelse. Dette vil vi gere, fordi vi derved kan tydeliggore
kategoriseringen, og variationerne kan komme til udtryk grafisk. De tematiske
overskrifter i de to interviews er delt i samme kategorier, hvilket ikke er
overraskende, da samme interviewguide er anvendt. Variationerne opstar i de
underkategorier, der horer til hver kategori. Efter preesentationen af displays uddybes
og argumenteres der for de enkelte overskrifters sammenlaegning eller adskillelse.
Displays praesenteres pa de efterfolgende sider.
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Display 1: Pedagogstuderende

Kodning: Kategorisering: Begrebsliggerelse:

. 1. Hvordan er relationen tydelig? .
Re|atI0nen el 2. Hvordan oplevesrelationen? Fort0|knlng
3. Ny og erfaren

Relationen ml.
teori og praksis 1. Teori

Begrebsforstaelser 2. Praksis Fortolkning
3. Brug af teori

1. Samarbejde

Vekselvirkning
2. Indkald

Fortolkning

Uddannelsernes

struktur 1. Specialisering

Struktur 2. De padagogiske Fortolkning
fag

1. Hvordan
Refleksion lzegges der op Fortolkning
til refleksion?

De studerendes

Underviseren 1. Rolle Fortolkning
leereprocesser

Undervisnings 1. Undervisnings-

former former ezl gl

1. Samarbejde

Tiltag — Tiltag

Fortolkning

2. Forbedring
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Display 2: Leererstuderende
Kodning: Kategorisering: Begrebsliggarelse

1. Hvornar er relationen tydelig?

Relat|0nen e s 2- HVOrdan opleves relationen? Fortolkr“ng
3. Ny og erfaren

Relationen ml.
teori og praksis

1. Teori

Begrebsforstaelser 2. Praksis Fortolkning
3. Brug af teori

Fortolkning

Uddannelsernes

struktur
1. Placering af fag .
Struktur . Fortolkning
2.0pdeling af fag.

1. Hvordan

Refleksion legges der op Fortolkning
til refleksion.

De studerendes

Underviseren Fortolkning
leereprocesser

Undervisnings 1. Undervisnings-

Fortolkning
former former

1. Samarbejde
2. Vekselvirkning

Fortolkning

Tiltag — Tiltag

3. Fag
4. Praktik
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For at opna en dybere forstaelse af, hvad temaerne indeholder, har vi inddelt dem 1
specifikke kategorier. Den tematiske overskrift Relationen mellem teori og praksis har
vi delt 1 kategorierne Relationen og Begrebsforstdelser.

I den kategori vi kalder Relationen, udtrykker de studerende sig overordnet om,
hvordan teori og praksis er relateret. At arbejde med denne kategori seerskilt vil
indledningsvis give os en bred forstaelse af laerer- og paedagogstuderendes opfattelse
af problematikken. Kategorien Begrebsforstaelser giver mening at beskaeftige sig med
saerskilt, da vi, ved at fa afklaret hvordan de studerende anvender neglebegreberne,
bedre kan fortolke deres udsagn.

Den tematiske overskrift Uddannelsernes struktur har vi delt 1 kategorierne
Vekselvirkning og Struktur. Vekselvirkningen mellem teori og praktik er et element 1
begge uddannelsers struktur, der har stor betydning for de studerende. Derfor har vi
valgt at lave en kategori som vi kalder Vekselvirkning.

I kategorien Struktur har vi naturligvis valgt at samle de udsagn, der omhandler
uddannelsernes struktur. Der er mange elementer 1 en uddannelsesstruktur, og de
studerende berorer flere af dem. Det er ikke det samme 1 uddannelsernes struktur, de
peedagog- og lererstuderende udtaler sig om. Ved at arbejde sserskilt med denne
kategori vil forskelligheden i1 udtalelserne blive tydeliggjort.

Den tematiske overskrift De studerendes laereprocesser har vi delt 1 kategorierne
Refleksion, Underviseren og Undervisningsformer. Refleksion er blevet en saerskilt
kategori 1 og med at de studerendes opfattelse af, hvordan undervisningen leegger op
til refleksion, kan veere med til at forteelle os noget om, hvorvidt uddannelsernes
vidensbase er vaegtet 1 forhold til teori og praksis.

I forbindelse med undervisning taler de studerende meget om underviserens rolle og
betydning for deres leering. Derfor har vi adskilt Underviseren i en kategori for sig.
Ligeledes kan undervisningsformerne forteelle os noget om, hvordan teori og praksis
kan relateres til hinanden. Derfor er Undervisningsformerblevet en saerskilt kategori.

Den tematiske overskrift 77/tag har vi valgt at lade std, som den oprindeligt sa ud 1 en
kategori ved samme navn. Indholdet 1 kategorien adskiller sig fra de andre kategorier
ved at vaere meget konkret.

Vi har bevidst ikke lavet en seerskilt kategori omhandlende Praktik, trods det at

praktikken er en vaesentlig del af uddannelserne, og dermed ogsa fylder meget 1 de
studerendes forstaelse af, hvordan teori og praksis er relateret. Vi har derimod valgt
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at udfolde praktikkens betydning for vores problemformulering i alle de kategorier,
hvor det er relevant.

V1 har nu beskrevet kodning og kategorisering og vil 1 det folgende arbejde med
begrebsliggarelse. Vi vil analysere de enkelte kategoriers sammenhaeng og
modseetningsforhold, og seette dem i relation til hinanden og til helheden 1 de
studerendes udtrykte forstaelser.

17.0 Analyse

Vi vil 1 dette afsnit dels beskaeftige os med de studerendes selviorstaelse og forsege at
leve os ind 1 deres situation. Og dels vil vi arbejde med vores common sense forstaelse,
og den fortolkning vi kan udlede af materialets helhed (Kruuse, 2005). Yderligere vil vi
sammenholde den forelobige fortolkning med de teoretiske begreber, vi har behandlet 1
afhandlingens forste del.

For at reducere kompleksiteten i interviewmaterialet vil de enkelte kategorier blive
fortolket en ad gangen 1 den raekkefolge, som fremgéar af de to displays. Saledes danner
vi os forst et overblik over, hvad de psedagogstuderende har udtalt og derefter et
overblik over, hvad de lererstuderende har udtalt. Dermed har vi et grundlag for en
sammenligning af deres udtalelser.

Vi er opmeerksomme p4a, at kategorierne har indbyrdes sammenhaeng og derfor
hverken kan eller skal fortolkes fuldstaendig isoleret. Seerlig praktikkens betydning
kan udfoldes 1 forbindelse med mange af de andre kategorier. Men da det er vores
opgave at lede efter sammenhaenge og modsetningsforhold mellem kategorierne og i
interviewenes dele og helheder, vil andre kategorier kunne praege fortolkningen af
hver enkelt kategori.

17.1 Relationen

Kategorien Relationen har tre underoverskrifter; Hvornar er relationen tydelig?
Hvordan opleves relationen? og Ny og erfaren. Vi vil 1 det folgende danne os et
overblik over de studerendes umiddelbare forstaelser inden for disse
underoverskrifter.

Paedagogstuderende

I fortolkningen af denne kategori kan vi udlede, at de studerende udmaerket kan se, at
der er relationer mellem praktik og undervisning pa uddannelsesstedet. De giver flere
konkrete eksempler pa tydelige relationer;
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” Der kan jeg komme med et eksempel fra min sidste praktik, som var i en SFO, som netop arbejdede ud
fra ” de mange intelligenser”, og dét havde vi netop vaeret inde og runde ... enten via en skriftlig opgave
eller teori pa seminariet. Og der synes jeg, at det var rart at have kendskab til selve det omrdde, nu ndr
SFO’en byggede pd de teorier og metoder, man brugte der ude. Selvfolgelig havde jeg ikke hundrede

procent viden om det hele, men det kunne jeg jo sa f4 der ude’ (Bilag 2, s.3).

Med andre ord kan man sige, at udtalelser som denne tyder pa, at de studerende
oplever noget genkendeligt mellem, hvad der forgar pa uddannelsesstedet og deres
praktik. Det er med til at bygge bro, nar den teoretiske viden kan sammenholdes med
den praktiske viden 1 praktikken.

Et tilsvarende citat der tyder pa, at de studerende oplever sammenhang;

”(...) ndr du sidder, og skal 1 gang med en skriftlig opgave ... (...) s4 kommer man lige 1 tanke om den
der aha oplevelse, man havde haft pa et eller andet tidspunkt i praktik, som man kan enten kan drage

med ind eller i hvert fald f4 droftet med sine gruppemedlemmer og sddan nogle ting’ (Bilag 2, s. 4).

Ovenstaende citat vidner om, at de studerendes praktiske viden kan inddrages og
anvendes 1 forbindelse med undervisningen pa uddannelsesstedet, hvilket skaber en
fornemmelse af sammenhaeng mellem teori og praksis.

Ud fra de to citater kan vi udlede, at relationerne mellem teori og praksis opleves 1
bade praksissituationer og i undervisningssituationer. Man kan sige, at
vidensformerne supplerer hinanden 1 de to citerede situationer. Alligevel kan det se ud
som om, at det er svaerere for de studerende at se forbindelsen til teori, nar de star i en
praksissituation end at veere 1 en undervisningssituation og se forbindelsen til praksis.
Fx udtaler en studerende folgende;

” Det er, ndr man star ude i det (...) sd& smider man Iidt teorien vaek, fordi man skal vaere i nuet med de
her born, og hele tiden kunne forholde sig til, na men nu sker der det her, og sd nytter det ikke, at man

stdr lidt og fumler og taenker, nd ja men si passer den og den teori...” (Bilag2, s. 6).

Vi tolker, at de studerende opfatter praksis sa kompleks og dynamisk, at de alligevel
ikke kan bruge den generelle viden, de har faet pa uddannelsesstedet til noget. I
denne sammenhsaeng fortaeller de studerende, hvad de oplever pa praktikstederne;

”(...) der gdr de jo ikke, og taenker al mulig teori, mens de passer bornene ... jo, nir de har mader ...

lzereplaner og forskellige, men jo ikke i dagligdagen, vel? (...)” (Bilag 2, s. 7).

Det er ikke tydeligt for de studerende, at teorien betyder noget for de professionelle
pedagoger pa praktikstedet, hvilket kan veere problematisk, da praktikstedet spiller
en vaesentlig rolle 1 de studerendes opfattelse af relationen mellem teori og praksis.
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Iseer hvorledes deres praktikvejledere varetager opgaven er vigtig. En studerende
udtaler;

”(...) For nogle gange sd har jeg svaert ved at finde en rod trdd ... (...) det kommer ogsd an pd
praktikstedet, altsd... hvor meget er de med p4, hvad der forgdr pd seminariet. (...) de to
studievejledere jeg havde, de havde ikke vejlederuddannelsen, sa pa den made var de ikke... de
manglede nogle informationer p4 en eller anden méde(...), s de har jo ikke kunne sztte sig ind 1 hvad
er det seminariet kraever... af os studerende og af dem som praktikvejledere... sa der har det vaeret

sveert at finde en rod tréd (...)” (Bilag 2, s. 4).

Ud fra det samlede interviewmateriale er det vores tolkning, at de studerende generelt
er tilfredse med vejledningen 1 praktik. Ovenstiaende citater tyder pa, at vejledningen
spiller en stor rolle for en vellykket forstaelse af relationen mellem teori og praksis.
Hvis det fx er sveert at ”se den rede trad”, og praktikvejlederen mangler informationer,
bliver relationen mellem teori og praksis utydelig. I folge de studerende bliver
relationen derimod tydelig, nar praktikvejledningen fungerer. En studerende naevner,
at man tager teorien op af lommen, nar man har vejledning 1 praktikken. En anden
studerende forklarer folgende;

”(...) jeg havde en rigtig god oplevelse med det her med at vaere i min anden praktik, for jeg havde nogle
super gode kollegaer, og jeg havde en god vejleder, og jeg havde en rigtig god leder, som var indstillet
P4, at det at veere psedagog, det er jo ikke bare at veere ude 1 felten (...) jamen, s& var de gode til at stille
sporgsmadl til en ... jamen, "Hvorfor handlede du egentlig, som du gjorde”? "Hvad gjorde, at du blev nodt
til at handle sddan”? (...) det var ikke, fordi du skulle kaste en eller anden teoretiker ud p4 bordet og
skulle give en athandling pd ham. Men bare det der med at man fik sat tankerne 1 gang p4, hvorfor er

det vi gor, som vi gor?’ (Bilag 2, s. 7).

Relationen kan altsa blive tydelig, hvis praktikvejlederen formar at holde fast i de
studerendes refleksioner over den konkrete praksis og afkraever begrundelser af deres
handlinger. Yderligere fremgar det af interviewet, at relationen opleves tydeligst i
slutningen af uddannelsen;

) . ° P
Det er forst her indenfor de senere dr, hvor man har kunnet mzaerke, at der er kommet mere teori pa
selve det, vi gdr ud og oplever 1 vores praktik. (...) jeg synes det giver mere bonus nu, ndr man kommer

ud i praktikkerne og fir provet af derude’ (Bilag?2, s. 1).
Senere 1 interviewet begrunder samme studerende dette med folgende;

”(...) men det er méske nok, fordi jeg har fundet ud af, hvad det vil sige at veere paedagogstuderende ...
hvad det vil sige, og hvad er det for en rolle, og hvad er det for nogle omrader, jeg skal koncentrere mig
om ...(..)" (Bilag 2, s. 26).
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Det kan forstas saledes, at jo mere erfaring de studerende har med bade den
teoretiske og praktiske vidensform, jo bedre kan de relatere det, som sker 1 de to
leeringsrum med hinanden.

Leererstuderende

I forhold til de leererstuderende kan vi udlede, at de er enige om, at relationen mellem
teori og praksis er mere tydelig 1 nogle perioder af uddannelsen end 1 andre. En
studerende udtaler folgende;

”Jeg kan se en sammenhaeng, men forst, ndr jeg har veeret i praktik. Det forste halve dr pd seminariet
folte jeg ikke, at jeg kunne se en sammenhaeng mellem teori og praksis, fordi jeg ikke havde varet ude
for. 54 det var faktisk forst et halvt ar efter, at jeg fandt ud af, at det jeg lzerte, det kunne jeg bruge til

noget. ..)” (Bilag 3,s. 1)

I forbindelse med sporgsmalet om, hvornar de studerende oplever relationen tydelig,
er praktikken, som ovenstaende citat peger pa, meget central for de studerende. En
anden studerende udtaler;

”(...) Jeg synes ikke, vi har nok praktik pa lzererseminariet i forhold til, at lave en ordentlig kobling til

det vi ogsd arbejder med, ndr vi er p4 seminariet (...) (Bilag 3, s. 1).

De studerende tildeler praktisk erfaring stor betydning i forhold til, om relationen
fremstar tydelig. I interviewet taler de om, hvordan dem der har vikarieret 1
folkeskolen ved siden af studiet er mere kritiske og derved far mere ud af
undervisningen og bedre kan lave "koblingen”, som de kalder det (Bilag 3, s. 2. Nogle
studerende udtaler;

”(...) s4 har man vearet ude et halvt 4r sammenlagt méske, i den sidste praktik, og s4 har man gjort sig

masser af erfaringer, og det gor sd, at teori og praksis haenger mere sammen’ (Bilag 3, s. 2).

”Ja, det er simpelthen det man erfarer sig over de fire dr ... Det er det der gor, at man bedre kan have

koblingen med teori og praksis’ (Bilag 3, s. 4).

De studerende oplever derfor ogsa, at relationen mellem teori og praksis er tydeligst 1
den sidste del af uddannelsen, hvor de har mest praktisk erfaring at treekke pa. I
overensstemmelse med den holdning, at der er for lidt praktik og dermed for fa
praksiserfaringer, taler de studerende om uddannelsens teoretiske vidensbase som
veerende dominerende 1 uddannelsen. Nogle studerende udtaler folgende;

” De gor den fejl, at de ikke szetter det, vi arbejder med rent teoretisk i de faglige fag ... (..) ind i en
ramme, hvor vi far lov til at arbejde med de problematikker, som kommer, nar vi kommer ud 1
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skolen.(...) Og det bliver teoretisk, og teoretisk viden er jo godt, men den bliver jo kun god, hvis du kan
bruge den til at udvikle din egen praksis’ (Bilag 3, s. 2).

”(..) s4 oplever jeg det som et meget teoretisk baseret fundament, som overhovedet ikke laegger op til

... 1 undervisningen ... ndr nu vi skal ud 1 praktik (...)" (Bilag 3, s 3).

Pa den baggrund kan vi udlede, at det er de leererstuderendes opfattelse, at deres
studie overvejende bygger pa en teoretisk vidensbase. P4 trods af at uddannelsen er
vekselvirkende og bade bygger pa teoretisk og praktisk viden, sa oplever de, at den
praktiske vidensbase ikke er tilstreekkelig.

Der ud over er det tydeligt, at de studerende har lettere ved at se relationen mellem
teor1 og praksis 1 forhold til de fagfaglige fag, end de har ved at se relationen 1 forhold
til de peedagogiske fag. Nogle studerende papeger;

”Jeg oplever, at der kan vzere rigtig god sammenhzeng mellem den fagfaglighed jeg fir pd seminariet og
s4 undervisningen i de enkelte fag. Hvor det generelt, 1 de paedagogiske fag, er det der halter allermest.
(...) Bilag 3, s. 2).

”(...) 84 kan jeg have en nok s4 stor danskfaglig (.) baggrund, men hvis jeg ikke har nogen som helst
forstand p4, hvordan 26 elever fungerer sammen og hvorfor de nu ikke gor, hvad jeg siger (...)” (Bilag 3, s.

6).

Leereruddannelsen skal kvalificere de studerende inden for flere af folkeskolens
kerneopgaver. Ud fra mange af ovenstdende udtalelser og ud fra det samlede
Iinterviewmateriale er det vores tolkning, at kerneopgaver der relaterer til de
praktiske kompetencer, ifolge de studerende, ikke prioriteres hojt nok.

17.2 Sammenligning i forhold til Relationen

Det er vores forstaelse, at de peedagogstuderende tydeligt opfatter relationen mellem
teori og praksis 1 deres uddannelse. Men det er sveerere for dem at anvende teori 1
samspil med praksis, nar de star 1 praksis, end det er at inddrage praksis 1
undervisningssituationer. Vi har tidligere peget p4, at dette kan haenge sammen med,
at den vidensform, der knytter sig til teori, episteme Gt afsnit 10.1), fremstar for abstrakt 1
moedet med praksis. Det problematiske herved bestar 1, at de studerendes leering 1
deres praktik hermed baseres pa rent subjektive erfaringer (t. afsnit 10.4). Hvis den
teoretiske viden ikke integreres 1 praktikperioderne, bliver teoretisk og praktisk
leering parallelle forleb 1 uddannelsen og indgar dermed ikke 1 et onskeligt samspil.

En anden grund til at de studerende "smider teorien vaek” kan veere, at de ikke

oplever, at de professionelle peedagoger bruger teori 1 deres dagligdag. De studerende
giver udtryk for, at de 1 praktikkerne meder paedagoger, der arbejder rutinepraeget og
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ud fra tavs viden (. afsnit 10.5). Dette er efter vores opfattelse problematisk, da leering 1
praktikken er en vaesentlig og omfangsrig del af paeedagoguddannelsen. Omvendt
oplever de padagogstuderende, at undervisningen i de psedagogiske fag i uddannelsen
udmeerket kan relateres til praksis, hvilket er 1 overensstemmelse med EVAs
undersogelse fra 2002 angaende de studerendes oplevelse af peedagogikfaget som et
praksisorienteret fag.

De leererstuderende oplever ogsa, at der er en relation mellem teori og praksis, men
ser 1 modsaetning til de paedagogstuderende uddannelsen overvejende teoretisk og med
for lidt praktik. De peger pa, at de praksiserfaringer de tilegner sig i praktik er
afgerende for om deres leering pa uddannelsesstedet fremstar meningsfuld. De
fremheever, at det iseer er svaert at se relationen mellem teori og praksis 1 forbindelse
med de peedagogiske fag. Undervisningen i de fagfaglige fag fremstar med mere
direkte relevans for undervisningen i folkeskolens fag.

I forbindelse med at de leererstuderende opfatter uddannelsen overvejende teoretisk,
kan vi fremhaeve uddannelsens udfordring i1 at veere 1 en akademiseringsproces
samtidig med, at det professionsrettede sigte ikke ma reduceres Gf. afsnit 10.4). Vores
tidligere antagelse om, at iseer leereruddannelsen star over for denne udfordring kan
bekreeftes af, at det er de leererstuderende, der fremhsever deres uddannelse som
vaerende meget teoretisk. I forbindelse med hvad Hjort Gt afsnit 9.2) peger pa med sit
begreb om forhandlingskompetence, tyder det pa, at der bliver lagt mere veegt pa disse
kompetencer 1 leereruddannelsen end 1 peedagoguddannelsen.

I forlaengelse af dette kan vi pege pa Nygrens pointe med, at leereruddannelsens
vidensbase bygger pa et overvejende teoretisk grundlag, hvilket gor problematikken
om mangel pa undervisning 1 vaesentlige kerneopgaver neerliggende Gf. afsnit 12.3). De
leererstuderende fremhaever, at de oplever manglende kompetencer inden for saerlige
opgaver 1 praktikken. Opgaver som iseer knytter sig til den praktiske vidensform,
fronesis (. afsnit 10.1), 0g handler om, hvordan de kan gribe opgaver som fx
klasserumsledelse og relationskompetence an.

Hjort og Nygren har forskellige vinkler pa, hvilke kerneopgaver der er veesentlige.
Hjort betragter forhandlingskompetence som et nedvendigt vilkar, mens Nygren peger
pa, at der er mangel pa de mere praksisneere opgaver 1 professionerne. Nar de
leererstuderende fremhaever deres uddannelse som meget teoretisk og samtidig
efterlyser undervisning i, hvordan man i praksis handterer 26 elever i en klasse, er
det vores opfattelse, at de studerendes udsagn her er 1 overensstemmelse med, hvad
Nygren refererer til.
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For bade pedagog- og leererstuderende er relationen tydeligst 1 slutningen af
uddannelsen. De paedagogstuderende begrunder det med, at de efterhdnden kender
deres rolle som studerende og derved ved, hvad der forventes af dem. De
leererstuderendes begrundelse er anderledes 1 og med, at de tilleegger omfanget af
praksiserfaringer stor betydning i forhold til bedre at kunne relatere teori og praksis.

I forhold til praksiserfaringernes betydning kan vi referere til Deweys begreber, trying
og undergoing (f. afsnit 10.2), som essentielle for de studerendes kompetenceudvikling. Vi
bemerker 1 denne sammenheaeng, at hvis de leererstuderende ikke gennemgér et
leengevarende praktikforleb, sa har de dermed mindre mulighed for at afpreve, trying,
og eksperimentere 1 deres uddannelse. Ifolge Dewey skal denne afpreovning indebaere
en sendring, som skaber mening, hvis den sattes 1 forbindelse med de konsekvenser
@ndringen frembringer, undergoing. Nar praktikperioderne er for korte, er det
sandsynligt, at de ikke oplever konsekvenserne af deres @ndrede praksis, og dermed
kan noget af den leering, der forbinder sig til praksiserfaringen udeblive. Pa den
baggrund kan de studerende have vanskeligere ved at se relationen mellem teori og
praksis tydeligt.

Problemerne med at fa samspillet mellem teori og praksis til at fungere er efter vores
tolkning, repraesenteret 1 begge uddannelser, men er mere omfattende 1
leereruddannelsen. Samtidig er det ikke de samme problematikker de to uddannelser
er udfordret af. Peedagoguddannelsens udfordring bestar i, at den leering der bidrages
de studerende i praktik er mangelfuld i forhold til den teoretiske vidensform. Mens det
for leereruddannelsens vedkommende 1 hgjere grad handler om en ulige veegtning af
vidensformerne med underskud af den praktiske vidensform.

17.3 Begrebsforstaelser

Til denne kategori har vi tre underoverskrifter. Det handler om de studerendes
forstaelse af begreberne 7Teori og Praksis samt deres forstaelse af Brug afteori. 1 det
folgende vil vi have fokus pa, pa hvilken made de studerende anvender begreberne.

Paedagogstuderende
I interviewet med de peedagogstuderende er det tydeligt, at de opfatter teori pa
forskellige mader. En studerende udtaler;

7 (...) s4 man ligesom fir provet nogle teorier af. mens man er derude (...)” (Bilag 2, s. 1).

I denne forstaelse er teori noget, man kan afpreve 1 praksis. Det ma indebeere, at
teorier 1 en vis forstand opfattes som metodepreegede.
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En anden studerende siger saledes;

”Jeg forbinder det ikke kun med teori sddan som teoretikere har sagt, men mere med metoder. Hvordan
man kan handtere forskellige situationer pa, som andre har gjort eller snakket om det. Pa et

professionelt niveau eller bare pd et godt brugbart niveau’ (Bilag 2, s. 1).

Yderligere svarer de studerende positivt pa spergsmalet om, hvorvidt det er
nedvendigt, at teori har direkte relevans for praksis. Dette begrundes med, at teori pa
den made kan give en form for viden og forstaelse samt tryghed i forhold til de ting,
man gor 1 praksis ®Bilag2, s. 2. En anden forstaelse af teoribegrebet der er repraesenteret
hos de studerende, er en forstaelse af teori som redskab til refleksion. En studerende
siger;

”(...) jeg synes, at teorier ... de er meget gode, hvis man stdr i situationer, som man absolut ikke ved,
hvordan man skal tackle ... at man sa rent faktisk lige kan stoppe op og sige; "Taenk dig om, tenk dig
om, hov vent, jeg har hort noget om det her via en teoretiker” ... at man sd pd den mdde kan g4 ind og

bruge det som hjzelpemidler (...)” (Bilag 2, s. 7).

I vores optik er forstaelsen af teorier som metodepreegede den mest dominerende. Det
samlede interviewmateriale giver indtryk af, at disse teorier er med til, at forbinde det
de beskeeftiger sig med pa uddannelsesstedet med deres praksis 1 praktikperioderne.

De studerendes forstaelse af praksis er mere ensartet. Praksis beskrives 1 interviewet
som;

”(...) ndr man stir ude 1 det (..)’ (Bilag 2, s. 6).

Vi kan udlede, at de paedagogstuderende har flere opfattelser af teoribegrebet end de
har af praksisbegrebet.

Leererstuderende

De leererstuderende opfatter ligesom de psedagogstuderende teori pa flere mader.
Dels taler de om, at teori kan veere egne tanker eller refleksioner og svarer positivt pa
sporgsmalet om, hvorvidt teoribegrebet ogsa deekker over egen teori (Bilag 3, s. 5. Dels
taler de om teori som videnskabelig baseret (Bilag 3, s. 9. Nogle studerende udtaler;

” Uanset hvor flyvske de end métte tage sig ud, sd er det jo stadigvaek oftest forskningsbaseret.

Mennesker der har brugt et helt arbejdsliv pd, at forfolge den her ene tanke ... (...)’ (Bilag3, s. 5).

”(...) Teori det er noget, som nogen har tzenkt over og kommet med et bud p4, hvordan verden den er
.. (Bilag 3, s. 4).
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De er ikke helt enige om, hvorvidt teori kan bgjes afhaengig af den konkrete
praksissituation. I den forbindelse diskuterer de forskellen pa humanistisk og
naturvidenskabelig teori (Bilag 3, s. 5). Vi kan udlede af diskussionen, at det er de
studerendes forstaelse, at naturvidenskabelig teori ikke kan bgjes, mens den
humanistiske teori kan bruges til at udvikle egen praksis, og dermed ogsa kan bgjes.
En studerende udtaler:

”(...) Ndr du bruger en humanistisk teori, (...) s4 bruger du den jo til at se pd, hvordan kan du si selv

udvikle din egen praksis i forhold til det(...)” (Bilag 3, s. 5).

Yderligere taler de om, at teori giver indsigt og viden, og at teor1 eller teoretisk viden
kan bruges til begrunde praksis (Bilag 3, s. 5).

Enkelte gange bliver metodepraeget teori efterlyst. Fx nar en studerende siger;

”(...)Det jeg manglede omkring teori, da vi skulle i praktik, (...) ... nogle helt konkrete tanker, som vi

kunne tage med os, (...) og sige “det vil vi gerne prove af”” (Bilag 3, s. 6).

Denne studerende definerer ikke, betydningen af "helt konkrete tanker”, men 1 og med
at det er noget teori, der kan proves af, er det vores tolkning, at den studerende
efterlyser metodepraeget teori.

Praksis forstar de leererstuderende som det, man gor. En studerende siger;
”(..) ... og sd praksis som det man gor (Bilag 3, s. 4).

De leererstuderende opfatter lige som de psedagogstuderende praksisbegrebet, som det
man gor, mens teoribegrebet er mere flertydigt.

17.4 Sammenligning i forhold til Begrebsforstdelser

Bade de pedagogstuderende og leererstuderende har flere forskellige forstaelser af
teoribegrebet. Dels at teorier kan vaere metodepregede, og dels at de kan fungere som
redskaber til refleksion.

Vi kan imidlertid udlede af de studerendes udtalelser, at de peedagogstuderende mere
entydigt taler om teorier som metodepraegede, mens de leererstuderende 1 hgjere grad
har fokus pa teori som redskab til refleksion og begrundelse af praksis. Hos de
leererstuderende finder vi en forstaelse af teori, som kan sammenlignes med Dales
tilgang til kompetenceudvikling pa K3 niveau (t. afsnit 10.3). Dette er
bemearkelsesvaerdigt 1 og med, at de leererstuderende netop efterlyser mere
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metodepreaeget teori, og at netop den form for teori er med til at bygge bro mellem teori
og praksis for de peedagogstuderende.

I denne sammenhaeng vil vi tilfoje, at det er vores opfattelse, at teorier ikke er direkte
anvendelige 1 praksis, men giver en anvendelig viden. Vi forstar altsa ikke de
metodepraegede teorier som direkte handlingsanvisende og opskriftlignende, men som
teorier der danner baggrund for en handgribelig metode til anvendelse 1 praksis. Pa
den méade er begge forstaelser af teori, 1 vores optik, redskaber til refleksion. Men den
forstaelse af teori vi kalder metodepreeget er lettere at omsaette til praksis i og med, at
det kraever mindre refleksion end teorier, der kan begrunde praksis.

Det kunne tyde pa, at paeedagoguddannelsen 1 hgjere grad end leereruddannelsen
praesenterer de studerende for metodepraeget teori, eller at undervisningen i hojere
grad formar at praksisrelatere den preesenterede teori, som Nygren efterlyser. Denne
antagelse haenger fint sammen med, at de paedagogstuderende opfatter
paedagogikfaget praksisorienteret, mens de leererstuderende har sveerere ved at se
fagets relevans for praksis. De laererstuderende udtrykker, at de overvejende
praesenteres for videnskabelige og generaliseret teori, hvilket kan vaere med til at
forklare, hvorfor de finder det sveerere at relatere teori og praksis. Processen kraever
refleksion, som ikke er lige sa enkel som at arbejde med en metode.

De studerende udtaler sig ikke om, at de har divergerende forstdelser af teoribegrebet.
Pa trods af at selv samme studerende kan udtale sig forskelligt, er det efter helheden 1
interviewet at demme ikke noget problem. De studerende har tilsyneladende flere
forstaelser af teori samtidig og kan bruge dem sidelsbende.

De studerendes forstaelse af praksisbegrebet er lige til. De bruger begrebet praksis om
det de gor, nar de handler 1 selve praksissituationen. Det er vores opfattelse, at dette
praksisbegreb er for snaevert, da praksis er mere komplekst. Som tidligere nsevnt 1
forbindelse med Kessels og Korthagen er dette en tilgang til praksisbegrebet, hvor
praksis forstas som den konkrete praksissituation. Dette er 1 diametral modsaetning
til Dales tilgang, hvor praksisbegrebet reduceres til overvejende at dreje sig om viden
og beskrivelse om praksis og ikke om handlinger 1 praksis (f. afsnit 12.1). I vores optik er
flere refleksioner sa teet knyttet til praksis, at vi anskuer dem som en del af praksis.
Fx refleksioner 1 forbindelse med forberedelse, dokumentation, meder samt
foraeldresamarbejde. Teori og praksisbegreberne er indvaevede 1 hinanden og kan ikke
skarpt adskilles.
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17.5 Vekselvirkning
I denne kategori er der to underoverskrifter 1 interviewet med de peedagogstuderende,

Samarbejde og Indkald, og én underoverskrift, Samarbejde, 1 interviewet med de
leererstuderende.

Paedagogstuderende

De padagogstuderende har primeert fokus pa praktikkens betydning, og leegger i
s@erdeleshed vaegt pa indkaldet under praktikken i forbindelse med vekselvirkningen.
De har 1 hgj grad fokus pa samarbejdet mellem undervisere, praktikvejledere og dem
selv. Den overordnede vekselvirkning mellem teori og praktik omtales positivt af de
studerende. Iseer varigheden af praktikforlebene bliver ikke overraskende modt med
stor positivitet;

” Altsd leengden af praktikperioderne er jo fin nok, det er jo en stor fordel ved at tage
paedagoguddannelsen, det er jo altsa, at man kommer ud og fir noget jord under neglene (...)” (Bilag 2, s.

8).
Samme studerende tilfojer leengere fremme 1 interviewet;
” Leengden er rigtig god. Og det gor ogs4, at man ikke ndr at breende ud” (Bilag 2, s, 12).

Der er bred enighed om, at de leengerevarende praktikperioder og meget praktik
generelt er en fordel for erfaringsdannelse. Samtidig kan det have den effekt, at de
studerende ikke nar at blive “skoletreette” (Bilag 2, s.12), nar der jeevnligt veksles mellem
praktikophold og teoriophold. Vekselvirkningen fordrer ligeledes de studerendes
refleksion ved, at praksiserfaringerne suppleres af teori pa uddannelsesstedet;

” Den store vekslen gor jo ogsd, at man udvikler langt storre refleksion ...” (Bilag 2, s. 11).
Hvorefter samme studerende tilfgjer;

” (..) sd kommer man tilbage til seminariet, og sé er det der, hvor jeg kan 4 de der aha oplevelser (...).

S4 tilbage i felten og igen komme p&d seminariet, de to ting supplerer hinanden meget godf (Bilag 2, s. 11).

Vekselvirkningen mellem praktik og teori kraever et samarbejde mellem flere
forskellige parter. De paedagogstuderende fremhaever samarbejdets parter som
vaerende deres undervisere pa uddannelsesstedet, deres praktikvejledere 1 praktikken
og dem selv som studerende. Dette samarbejde bliver medt med en mere kritisk
holdning;
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” Der kunne godt vaere mere samarbejde, teenker jeg (...)’ (Bilag 2, s. 12).

Iseer samarbejdet mellem uddannelsessted og praktiksted kritiseres. Den manglende
vidensdeling om faglige krav og mal for praktikken fremheeves 1 det folgende;

”(..) jeg vil ogsa sige, at de krav seminariet stiller til os, burde de ogsé informere til vejlederen om.
Fordi tit s4 kommer vi jo ud og har fiet en hel masse opgaver (...), ndr vi kommer ud i praktikken. Og
der har jeg tit modt sporgsmdlstegn fra praktikvejlederen, fordi de har tzenkt; "N4, skal I det” (...)”
(Bilag 2, s. 13).

De padagogstuderende efterlyser et mere kontinuerligt samarbejde om og klarhed
over, hvad uddannelsesstedet kreever af den studerende under et praktikophold. I
denne sammenhaeng fremhaeves blandt andet vigtigheden af praktikvejlederens
kendskab til de studerendes teoretiske stasted. Fx bemseerkes det, at;

”(...) vejlederen i praktikken netop mdske skal have storre viden om, hvad det er, der foregir p4 selve
seminariet. Altsa, der er jo bestemte pligter og omrader, vi skal opfylde, nar vi kommer ud i praktikken
... Og hvad er det, der ligger til grund for det? Hvad er det for nogle teorier, vi har arbejdet med pa

seminariet frem til, at vi skal ud til praktikstedet? (...)" (Bilag 2, s. 13).

Det tydeliggores her, at der er en oplevelse af, at praktikstedet blandt andet mangler
reel viden om, hvad der rorer sig blandt de studerende, og hvad der er aktuelt pa
uddannelsesstedet. Ansvaret for at den viden eksporteres ud, placeres umiddelbart
hos uddannelsesstedet;

”(..) Og jeg vil da sige, at det er seminariet, fordi de sender jo os ud’ (Bilag 2, s. 13).

Samarbejdet og dets udfordringer kommer ogsa til udtryk i forbindelse med indkald,
hvilket ligeledes modtager kritik fra de paedagogstuderende. Indkaldets formal er
blandt andet, at de studerende far skabt et refleksionsrum over praktikkens
erfaringer med praktikvejleders, undervisers og medstuderendes hjelp. P4 et
uddybende sporgsmal om, hvorvidt dette rum findes, svares der;

" J[kke altid ... det er sgu svaert at tage sit studie seriost, ndr vejlederen sidder og snakker nede i
krogene, og ens egen vejleder ikke er med, og mere end halvdelen af ens medstuderende har ikke lavet

deres ting. S4 synes jeg, at det er sveert (...)” (Bilag 2, s. 15).

Her synes foromtalte ansvar alligevel at blive placeret andre steder end udelukkende
hos uddannelsesstedet. Der fremheeves, at flere parter har et vist ansvar for at
samarbejdet, og dermed méalet med indkaldet, lykkedes. Nar medstuderende og
praktikvejledere forventes at bidrage vaesentligt til refleksion og leering, sa skabes der
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darlige betingelser for indkaldets formal, hvis netop disse parter opleves useriose. Der
er bred enighed hos de paedagogstuderende om, at praktikvejlederne ofte ikke lever op
til de studerendes og uddannelsesstedets forventninger og krav. I forhold til om
indkaldene fungerer efter hensigten, fremhaeves;

” Nogenlunde ... jeg vil sige, at der er ofte er mangel p4 vejledere til dem (...)” (Bilag 2, s. 14).
Samme studerende fortsaetter og anerkender, at det ogsa er et ressourcesporgsmal;

”(...) Jeg madte en leder, der sagde: “Jamen, jeg kan da godt veere vejleder, men jeg har bare ikke tid til
det” ... Det giver jo ikke mening (Bilag 2, s. 15).

Der efterlyses altsa bade ressourcer 1 form af praktikvejledere samt tid til at veere
vejleder, hvilket naturligvis pavirker oplevelsen af indkaldets kvalitet. Hvis for mange
studerende er pa indkald uden deres vejleder fra praktikken, sa mister indkaldet en
del af sin sammenbindende funktion.

Leererstuderende

Den overordnede vekselvirkning mellem teori og praktik medes med en anden og klart
mere skeptisk holdning end hos de psedagogstuderende. Der er bred enighed om, at
der er for lidt praktik;

" Altsd, jeg synes ikke, at der er en vekselvirkning, hvor de to forskellige storrelser gensidigt pavirker
hinanden pd en god mdde. Jeg oplevede det mere som vekselvirkning i den forstand, at der kommer en
indkapslet periode, hvor jeg ikke er pd seminariet, og vups ... sd ndr den er ovre, s4 er det tilbage pd
seminariet. Vekselvirkningen spiller ikke sammen. Og jeg oplevede ikke sa meget sparring, slet ikke

som jeg havde forestillet mig ... (...)” (Bilag 3, 5.10).
En anden studerende supplerer med;

”Jeg kunne godt taenke mig, at der var mere vekslen. At man simpelthen, fx de to forste dr, var
tilknyttet en bestemt skole og nogle bestemte klasser. Og sd de naeste dr maske var tilknyttet en anden
skole og nogle bestemte klasser. Sd4 man hele tiden fik noget teori, og sa kom man ud og afprove det og
s4 tilbage igen. S4 der var lidt mere den der ping pong (...) ... s4 er man lige ude i de der syv uger, hvor
man som sagt lige far foden indenfor, og sa skal man tilbage igen. Man nar ikke rigtigt, at nd hele vejen

rundt. (..) det kunne veere rart med lidt mere praktik og lidt mere vekselvirkning” (Bilag 3, s. 9).
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En konsekvens af den manglende praktik pa leereruddannelsen formuleres saledes af
en studerende;

” (...) Der synes jeg generelt, at praktiklzengden eller mzengden er alt for lille. Jeg synes ikke, vi har
nok praktik pd leererseminariet 1 forhold til, at kunne lave en ordentlig kobling til det vi ogs4d arbejder

med, ndr vi er pd seminariet (...) (Bilag 3, s. 1).

Ovenstaende citater tyder pa, at det tilsyneladende kraever et storre praksiskendskab
at kunne arbejde med det teoretiske. Der gives udtryk for, at praksiserfaringerne er
vigtige for at arbejde med paedagogik pa et teoretisk plan;

” (..) sd har man veeret ude et halvt &r sammenlagt mdske, i den sidste praktik, og s4 har man gjort sig

masser af erfaringer, og det gor s, at teori og praksis haenger mere sammen’ (Bilag 3, s. 2).

Det tydeliggores samtidigt, at omfanget og leengden af praktikken er vigtig for de
studerendes opfattelse af relationen mellem teori og praksis. Jo mere praktik, jo mere
erfaring kan de studerende knytte til den teoretiske undervisning pa
uddannelsesstedet.

Yderligere er de leererstuderende ogsa optagede af samarbejdet mellem
uddannelsesstederne og praktikstederne. Det modes med en del kritik;

” (...) I vores forste praktik blev praktikskolerne inviteret ud p4 seminariet, og seminariet blev inviteret
ud pd praktikskolerne ... Men ndar man sd modte op, sd var ens praktikskole maske ikke repraesenteret,
eller vi blev inviteret ud p4 en forkert skole, eller der var en masse ting, der ikke stemte overens (..)

Det synes jeg si desvaerre, har vaeret monsteret hele vejen igennem frem her til fjerde dr” (Bilag 3, s. 1).

Man kan anskue ovenstaende fra to forskellige vinkler. For det forste bemeerkes et
udtryk for frustration over strukturelle mangler i samarbejdet mellem
uddannelsessted og praktiksted. For det andet som et udtryk for, at der rent faktisk er
sogt at skabe et forum til samarbejde om end, at det ikke virker efter hensigten 1
denne sammenhsaeng. Praktikstederne udsaettes for en del kritik. Saerligt
praktikleererne pa praktikstedet kritiseres;

”(...) De er méske ikke lige sd engagerede, som de burde vaere eller nogen har méaske veeret
praktiklzerere lidt for lzenge (...) Seminariet vil rigtig gerne rigtig mange ting, men praktiklzrerne eller

skolen er bare ikke helt med pd samme niveau’ (Bilag 3, s. 10).
Det opleves naturligvis som problematisk, at praktikleererne tilsyneladende er

udbraendte, uengagerede eller teenker samarbejdet pa et andet plan end
uddannelsesstedet og de studerende.
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Trepartsamtalerne er ment som en opkvalificering af samarbejdet, der skal stotte op
om de studerendes refleksion og deres udbytte af praktikken. Det er en vejledende
samtale, hvor den studerende, praktiklereren og underviseren moedes for sammen at
stotte den studerendes leering. De leererstuderende har divergerende oplevelser med
trepartssamtalen;

" Jeg synes, det er meget forskelligt ... Jeg oplevede et dr, hvor det var brugbart, og de to andre &r, der
har det veeret rigtig rigtig hyggeligt, men sddan rent fagligt ... har der ikke ... (..)” (Bilag 3, s. 11).

En anden studerende supplerer;

” Det der med trepartssamtaler ... Det har jeg forst hort om i 4r ... pd fjerde 4r. Jeg teenkte, da min
lzerer sagde: "Hvornadr skal du have besog?” ... Besog?? Hvad skal det g4 ud p4, og s4 forklarede hun
hvad det gik ud pa. Det har jeg heller ikke haft i de tre forste dr (...)” (Bilag 3, s. 11).

To andre studerende fortaeller, at de ikke har haft trepartssamtaler. I forhold til at vi
blandt andet underseger om et samspil kan lade sig gore, og hvilke betingelser dette
samspil har, kan vi konstatere, at det 1 sig selv far svaere betingelser, nar
trepartssamtalerne ikke afholdes, eller hvis de studerende ikke informeres om deres
ret til samtalen. De studerende er enige om, at samspillets mangler blandt andet
handler om et behov for et taettere samarbejde;

” (..) Og s er der méske for stor distance mellem praktikskolerne og seminarierne og de studerende.
Og hvis der bliver lavet tiltag de tre grupper imellem, jamen sa er der altid nogen, der ikke bakker det

op, lige s4 meget som de médske burde’ (Bilag 3, s. 1).

En studerende er dog opmaerksom pa, at ansvaret for trepartssamtalens kvalitet og
afholdelse ikke udelukkende befinder sig hos praktikstedet eller uddannelsesstedet;

”(..) Jeg skal sd ogsa sige, at jeg har heller aldrig selv lagt op til, at det skulle vaere noget saerligt, fordi
det har vaeret; "Du skal komme op og besoge den skole, jeg er pd og se, hvad der foregar.” ... S4 der
kunne jeg bestemt ogsa godt have gjort en storre aktiv indsats selv med at 14 koblet skole og

seminarium’ (Bilag 3, s. 11).

17.6 Sammenligning af vekselvirkning

Ved en sammenligning af de paedagog- og leererstuderendes opfattelser af
vekselvirkningen mellem teori og praktik er det oplagt at tage 1 betragtning, at
pedagoguddannelsens praktikperioder har en samlet varighed pa et ar og tre
maneder, mens laereruddannelsens praktikperioder opererer med en samlet varighed
pa 24 uger Gf. afsnit 7.1.3; afsnit 7.2).
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Det er igjnefaldende, at de peedagogstuderende er meget tilfredse, og oplever denne
vekslen som en relevant og vigtig arsag til refleksion 1 deres uddannelse. Positiviteten
afspejles ogsa 1, at leengden pa praktikkerne og teoriopholdet pa uddannelsesstedet
opleves som passende. De leengerevarende praktikperioder giver dem en god mulighed
for at anvende viden i form af gentagelse (t. afsnit 11.3).

De leererstuderende oplever derimod ikke samme gensidige pavirkning og savner
dermed mere vekslen mellem teori og praktik. De giver blandt andet udtryk for, at de
mangler praksiserfaringer, og betragter disse erfaringer, som vigtige for at kunne
arbejde pa et teoretisk plan. Vi oplever ikke, at de leererstuderende far oparbejdet en
rutine 1 praktikken i forhold til de korte perioder. Det betyder, at den viden de
anvender 1 nye sammenhaenge 1 praktikken, applikation, overvejende er af teoretisk
karakter. Samtidig vil deres mulighed for at anvende viden i form af gentagelse veere
reduceret (. afsnit 11.3).

Vekselvirkningen opleves som en struktur, der overordnet set skal stotte de
studerendes primeere og sekundeere erfaringsdannelse. De ”aha oplevelser” som de
peedagogstuderende refererer til skabes ved, at de primaere erfaringer fra praktikken
danner forstaelsesramme for de sekundeere erfaringer fra uddannelsesstedet. Denne
vekslen refererer blandt andet til Jarvis’ teori om erfaringsdannelse, hvor de
paedagogstuderende altsa oplever en erfaringsmaessig fordel ved uddannelsens
vekselvirkning mellem teori og praksis Gf. afsnit 11.2).

Vi oplever, at de leererstuderende udtrykker, at deres uddannelse ikke skaber
mulighed for, at denne primeere erfaring gores 1 samme omfang, som vi ser det hos de
pedagogstuderende. De lererstuderende er begreensede 1 deres primeere erfaringer,
hvilket ifelge Jarvis kan have den konsekvens, at de vil have vanskeligere ved at
begribe de sekundaere erfaringer. Dette betragter vi som en vigtig arsag til, at de
oplever en storre udfordring i at se relationen mellem deres praktik og det teoretiske
stof, de arbejder med pa uddannelsesstedet.

Bade padagog- og lererstuderende er enige om, at samarbejdet mellem praktiksteder
og uddannelsessteder er mangelfuldt. Der opleves, at praktikstederne ikke har nok
viden om, hvad der rorer sig pa uddannelsesstederne. I denne sammenhang oplever
de paedagogstuderende, at indkaldet under praktikken ikke altid fungerer optimalt.
De fremhaever userigsitet og mangel pa kompetente vejledere, som veerende nogle af
arsagerne her til. For de leererstuderendes vedkommende handler det om, at
trepartssamtalerne ikke fungerer optimalt, hvilket kommer til udtryk ved, at de enten
ikke afholdes, eller at vejlederne ikke er engagerede.
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Praktikken med henholdsvis indkald og trepartsamtaler som sammenbindende
funktioner er kernen 1 disse to vekseluddannelsers evne til samspil, hvilket ogsa
understreges 1 uddannelsernes bekendtgerelser. Derfor er det seerlig problematisk, nar
dette ikke fungerer efter hensigten, fordi der 1 samspillet ligger indbygget, at teori og
praksis skal forbindes. At trepartssamtalerne ikke fungerer, er 1 trad med den
tidligere nsevnte undersegelses resultater fra Blaagaard Seminarium (. afsnit 12.2) som
viser at, de leererstuderende mangler viden om selve samtalens struktur og hensigt.
Denne manglende viden betragter vi, som en afgerende arsag til de studerendes
manglende engagement og ansvar for at samtalen gennemfores (. afsnit 12.2).

Der er markant enighed om, at samarbejdet mellem uddannelsessted og praktiksted
kan forbedres. Bade peedagog- og lererstuderende fremheever mangel pa kompetente
vejledere og onsket om et teettere og storre samarbejde mellem parterne. De
pedagogstuderende har behov for, at deres praktikvejledere har storre viden om, hvad
der rorer sig pa deres uddannelsessted, og hvilke krav de som studerende stilles
overfor. P4 tilsvarende made oplever de leererstuderende, at en manglende viden hos
praktikskolerne er en belastning for dem 1 deres praktikker.

Pa baggrund af uddannelsernes forskellige opbygning fylder indkald kun hos de
paedagogstuderende, mens trepartssamtalerne udelukkende er aktuelle hos de
leererstuderende. Derfor er de to ting heller ikke umiddelbare sammenlignelige, men
der er ligheder ved deres oplevelse af modet mellem samarbejdets tre parter. Pa den
baggrund er indkald og trepartssamtaler bade et slags lighedspunkt og en
forskellighed rent strukturelt.

17.7 Struktur

Denne kategori har vi ligeledes inddelt 1 endnu fire underoverskrifter. Specialisering
og De paedagogiske fag horer til interviewet med de psedagogstuderende, mens
Placering af fag og Opdeling af fag horer til interviewet med de leererstuderende. I det
folgende vil se neermere pa disse kategorier.

Paedagogstuderende

Paedagoguddannelsens struktur opleves forholdsvis positivt. Samtlige af interviewets
pedagogstuderende er som beskrevet tilfredse med iseer praktikleengden og dens
placering i uddannelsen.

” Altsd, det ville jo ikke virke ordentligt, hvis vi startede med alt praktik. For det forste ville vi ikke

vaere udrustede til praktikkerne pd nogen made(...)” (Bilag 2, s. 11).

Den overordnede struktur opfattes saledes som verende hensigtsmaessig og samtidigt
givende for det faglige udbytte af praktikken. I forhold til specialiseringen fremstar
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bade det indholdsmeessige og placeringen ikke helt tilfredsstillende for de studerende.
Indholdsmaessigt savnes der mere undervisning indenfor specialpaedagogikken (f. afsnit
7.1.

”(..) jeg teenker tilbage pd, ndr vi har haft padagogik pa forste semester ... jamen, si er det igen det
der med de der born. Det korer 1 de der born hele tiden ... og bornehaver og eksempler fra bornehaver,
og det er jo ogs4 fint nok, men hvis det er der man ligesom ved at man ikke skal vaere, sa kan man godt

sidde og have lidt den der med ... “kom nu videre fra de der born”...” (Bilag 2, s. 22).

De studerende vil vaere meget lidt tilbgjelige til at engagere sig 1 undervisningen, hvis
temaet der undervises 1, er preeget af manglende interesse. Meningen med
undervisningen udebliver ganske enkelt (. afsnit 11.00. En anden studerende fortsaetter;

”(...) det er igen den der med, at specialiseringen ligger for sent (...)” (Bilag 2, 5.22).

Nar dette opleves uhensigtsmeessig af de studerende, udebliver meningen med den.
Det skal ses 1 lyset af, at de studerende muligvis foretager anderledes valg 1 deres
uddannelse, hvis de oplever, at de skal vente pa at modtage undervisning 1 det, de
finder relevant eller passende pa fx et tidligere tidspunkt;

”Ja, men jeg har jo netop ladet vaere med at tage specialiseringen ... Altsa jeg har jo taget "Born og
unge”, for jeg har ikke vidst nok om det andet, jeg har simpelthen ikke faet nok informationer om det ...

jeg har ikke haft noget undervisning i det (...)” (Bilag 2, s. 22).

Ovenstaende tolker vi som, at den pagaeldende studerende har en interesse indenfor
specialomradet, men at undervisningen tilsyneladende har veeret enten mangelfuld
eller uhensigtsmaessigt placeret. Pa den baggrund fraveelger den studerende at
specialisere sig indenfor specialomradet. Vi kan dermed se, at placeringen af fag har
stor betydning for uddannelsens udfald.

De paedagogiske fag er, sammen med praktikken, de baerende fag 1
pedagoguddannelsen. Pa et uddybende sporgsmal om hvorvidt de studerende kan
treekke pa deres undervisning i faget paedagogik for at opna kompetence 1 deres
praksis, responderer de rimelig enstemmigt bekreseftende. En enkelt studerende skiller
sig ud;

” Det meste synes jeg faktisk, at man lzrer derude med samvzeret med bornene. (...) Ved at sidde pd en

stol lzerer man ikke, at kunne vaere der for born eller finde ud af, hvad de mdske har behov for’ (Bilag 2,

s. 18).
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Men de andre studerende ser en rimelig klar sammenhaeng mellem paedagogikfagets
teorier og de praksisser, de afprover i1 deres praktikker Gt. afsnit 17.1).

Leererstuderende

Denne kategori er inddelt 1 to underoverskrifter, Placering af fag og Opdeling af fag.
De leererstuderende er yderligere optagede af fagfaglige fag, som en naturlig del af
deres uddannelse.

I forhold til leereruddannelsens overordnede struktur er de studerende klart kritiske
overfor tilretteleeggelsen af praktik;

”(...) jeg synes helt sikkert, der mangler en masse praktik og praksis at szette p4 ... Lidt mere parallelt
forlob, kunne jeg godt teenke mig. Fordi der er for langt 1 mellem de perioder, hvor man er i
praktik’ (Bilag 3, s.1).

Ovenstaende papeger, at der bade er brug for mere, hyppigere og leengevarende
praktikophold. Samtidig er de leererstuderende kritiske overfor placeringen af de
peedagogiske fag 1 deres uddannelse. Fagene opleves skarpt opdelt og adskilt, hvilket
tilsyneladende giver anledning til forholdsvis stor frustration hos de studerende.

? (..) Altsd min lzerer har veeret meget sidan; "Jamen det der det er padagogik, det kan du ikke bruge
her.” Det har vaeret meget sadan, at det horer ikke til det her fag. Men jeg synes egentlig, at de
overlapper hinanden, de psykologiske fag. Fx I to af de psykologiske fag bruger du da den samme

teoretiker (...)” (Bilag 3, s. 9).
En anden studerende supplerer med folgende;

”(..) jeg taenker, at fokus pd de tre praktikker, jeg har veeret i, har vaeret athaengig af de fag, jeg s& har
haft den pagaldende drgang. Hvor der ikke har vaeret en sammentaenkning af, at jeg nu pd 3.4rgang, sd
har haft bdde psykologi, paedagogik og didaktik ... (...) S4 mdske en storre sammentsenkning mellem de

tre fag, og sd netop ogsd koblingen fra de tre fag til praksissituationer (...)" (Bilag 3, s. 8).

Flere studerende giver udtryk for frustration og manglende forstaelse for det skarpe
skel mellem de peedagogiske fag i deres uddannelse. Da de ved uddannelsens
afslutning skal kunne koble fagene sammen, opstar der yderligere frustration;

”(...) Og det viser sig jo ogs4, at man i sin bachelor til allersidst skal kunne sammendrage det hele. S4
hvorfor er der sddan en mur mellem dem, ndar man til sidst skal bruge dem alle 1 en stor sammenhang?

Der synes jeg, at det har veeret lidt sveert (...)” (Bilag 3, s. 9).
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Vi refererer til Illeris” teori om, at hvis mening udebliver, sa skabes der vanskelige
vilkar for leering Gt afsnit 17.1. Man kan sige, at logikken i eller meningen med fagenes
forholdsvise skarpe opdeling ikke er tydelig for de studerende her. De forstar ganske
enkelt ikke, hvorfor det er sadan.

En enkelt studerende som ogsa oplever fagene meget adskilt, beskriver trods alt et
undervisningsforleb, hvor der ikke var denne opdeling, og hvilken betydning det
havde;

”(...) Det gjorde jo, at vi havde alle de der overvejelser inden. S4 vi kunne jo sidde dagen for og
planlegge, hvordan vi ville kore de ngeste to timer dagen efter. Hele tiden snakke om, "Hvorfor gjorde vi
sadan?” 84 det var faktisk en kolossal hjgelp for os, det at didaktikforlobet var bygget ind 1

danskforlobet” (Bilag 3, s. 17).

Ovenstaende synes at pege pa, at der bedre kan opsta forstaelse for relationen mellem
teori og praksis, hvis fagene er mindre adskilt og derimod mere integrerede 1
hinanden. Den refererede oplevelse skildrer samtidigt, at de studerendes refleksion
blev skaerpet pa grund af fagenes integration.

En studerende nsevner, at uddannelsesstedet ved hjeelp af 0,2 samarbejdet forseger at
lave en kobling mellem de fagfaglige og peedagogiske fag. De studerende, oplever ikke
at 0,2 samarbejdet kompenserer for deres oplevelse af de meget adskilte fag. En
studerende siger folgende;

” Men jeg tror ogsd, at seminarierne er kilar over det. For da jeg startede, var der et fag, der hed 0,2, (...)
Det var sddan Iidt overfladisk, sd jeg tror, at de er opmaerksomme pd det. Jeg tror bare ikke, at de ved,

hvad de skal gore” (Bilag 3, s. 2).

Ud fra det samlede interviewmateriale kan vi se, at de laererstuderende undrer sig
over placeringen af de peedagogiske fag. Mange far forst undervisning 1 didaktik 1 lebet
af deres tredje studiear. De giver udtryk for, at de mangler den viden, faget omfatter 1
deres forste praktikperioder;

”(..) 84 jeg kan da undre mig over, at didaktik kommer p4 tredje dr, (...) I min verden er det da i hvert

fald noget af det ypperste, man skal kunne, ndr man starter op i sin forste praktik (..)’ (Bilag 3, s. 8).

17.8 Sammenligning i forhold til struktur

De padagogstuderende ser en forholdsvis tydelig sammenhaeng mellem praktik og
teori og fremheaever en rimelig anvendelighed af de paedagogiske fag samt en god
fordeling af praktikforlgb. De leererstuderende har en del sveerere ved at fa gje denne
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sammenhaeng, hvilket de begrunder med mangel pa praktik, uhensigtsmeessig
placering af faget didaktik og en meget skarp opdeling af de psedagogiske fag.

Det er vores tolkning, at psedagogikfaget 1 paeedagoguddannelsen, som er et
konstrueret og sammensat fag, er til gavn for de paedagogstuderendes mulighed for at
se sammenhangen mellem faget og deres praktik. I og med at faget er konstrueret til
at belyse praksis ud fra bade psedagogiske og psykologiske tilgange lettes forstaelsen
af forbindelsen til praksis, der netop ikke er fagopdelt men meget kompleks.
Leereruddannelsens skarpe adskillelse af fagene padagogik, psykologi og almen
didaktik kan pa den baggrund vere en hindring 1 at se fagenes forbindelse til praksis.

Desuden har de laererstuderende den dobbelte fagfaglighed at forholde sig til. Denne
ekstra dimension ved leereruddannelsen fylder naturligvis, og er en veesentlig forskel
pa uddannelserne. De laererstuderende skal dels forholde sig til de fagfaglige fag og
dels de paedagogiske fag. Det er bemaerkelsesveerdigt, at de ikke ser noget problem 1 at
relatere de fagfaglige fag til praksis. Fagene bibringer de studerende fagfaglige
kompetencer, men kompetencer til formidlingen heraf efterlyses af de studerende.
Dette heenger fint sammen med, at de studerende kritiserer 0,2 samarbejdet og peger
pa, at det ikke fungerer efter hensigten.

Yderligere fremheever de leererstuderende placeringen af de paedagogiske fag som
problematisk. De oplever, at fx padagogik og didaktik ligger for sent i uddannelsen i
forhold til, at de kan bruge teorien 1 deres praktikker. De psedagogstuderende ser
umiddelbart ingen problematik 1 de paedagogiske fags placering, men til gengaeld
understreger de placeringen af deres specialisering, som vaerende uhensigtsmaessigt
placeret.

Nar tidligere refererede undersogelser som EVA (EvA, 2002; EVA, 2003a/b) 0g AKF' (AKF, 2009)
peger pa, at det er vanskeligere for de leererstuderende end for de paedagogstuderende
at fa gje pa relationen mellem teori og praksis, kan forskellene 1 uddannelsernes
struktur have betydning. Vi vil iseer fremhaeve paedagoguddannelsens konstruerede
fag som en fordel i forhold til at tydeliggere relationen mellem teori og praksis.

17.9 Refleksion

Kategorien Refleksioner har underoverskriften Hvordan laegges der op til refleksion?
Det fremgar af det samlede interviewmateriale, at det er det spergsmal de studerende
er optagede af. Vi vil 1 det folgende danne os et overblik over de studerendes forstaelse
inden for denne underoverskrift.
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Paedagogstuderende

I fortolkningen af denne kategori 1 interviewet med de psedagogstuderende kan vi
udlede, at de studerende oplever, at deres uddannelse laegger op til diskussioner af
praksis. Det kommer til udtryk 1 felgende udsagn;

”(..) sd er det da rart, at det en gang i mellem lykkedes at £ skabt et forum, hvor det lige som er

tilladt, at man tager den diskussion om, hvad gor man i en bestemt situation ...” (Bilag 2, s. 18).
En anden studerende siger:;

” Fx under indkald i praktikken ... der skal vi ofte komme med nogle situationer, som vi har vaeret 1 i
praktikken, og sa fortaelle om det har vaeret nogle gode situationer eller nogle darlige situationer, og
hvordan vi tacklede det. Og sa har det sd ofte vaeret oppe til dialog om, hvordan man kunne gore det ...
det har jo s4d veeret, at man har gjort noget, og sd kan vi sige ud fra de erfaringer ... prove at konkludere

det rette svar ud fra det’ (Bilag 2, s. 4).
Der til svarer en anden studerende;

" Jamen, det er vel ogsd lobende, det vi gor, ndr vi har undervisning ... altsd hvis vi har et oplaeg om en
eller anden artikel, vi har laest eller et eller andet, vi har lzest, sd er det jo ogsd lobende der, at man lige

som treekker sine praktiske erfaringer frem fra sin praktik’ (Bilag 2, s. 4).
Andre studerende udtaler;

”(...) sd er det forst, ndr man kommer hjem, at man ligesom tzenker; "N ja, jeg var i den situation ...

hvad kan jeg lzere ud fra den(...)” (Bilag2,s. 7).

”(...) at man s rent faktisk lige kan stoppe op og sige; “Teenk dig om, taenk dig om, hov vent jeg har

hort noget om det her via en teoretiker” (...) (Bilag 2, s. 7).

” Det er ofte, ndr man fir reflekteret, at man rigtig begynder at lzre af det ...” (Bilag 2, 5.7).

Ovenstaende citater siger noget om, at de studerende reflekterer over
praksissituationerne med udgangspunkt 1 de erfaringer, de har gjort sig i
praksisfeltet. Denne refleksion sker bade 1 undervisningen, under indkald, i1 praksis og
efter praksis. Samtidig udtrykker de, at denne refleksion har stor betydning for, om de
opnar en forstaelse eller leering angaende deres praksis. De svarer positivt pa
sporgsmalet om, hvorvidt det skal forstas saledes, at det er vigtigt med refleksion bag
handlingerne i praksis.

103



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

De studerende peger pa, at praktikvejlederens rolle har stor betydning for deres
refleksion. En studerende siger saledes;

”(...) jamen, sd var de gode til at stille sporgsmal til en ... jamen, “Hvorfor handlede du egentlig, som du
gjorde”? ... "Hvad gjorde, at du blev nodt til at handle siddan”? (...) det er det der med at fik sat
tankerne i gang (...)” (Bilag 2, s. 8).

Samtidig udtrykker de studerende at forstaelsen af, hvad de har oplevet 1 praksis
afheenger meget af, hvad de selv aktivt gor for at fremme forstaelsen. En studerende
udtaler;

”(..) altsd det er jo lidt med forskel, hvilket oplaeg lzereren kommer med... hvis du begynder p4 at drage
nogle paralleller til det, og du sa begynder at sporge ind, og fortaller om en given situation, sd er det
forst der, at der begynder at komme noget pd, hvor man tenker; "Okay, sda har det maske ikke vaeret en

helt forkert tankegang ” eller noget I den dur ikk’?...” (Bilag 2, s. 5).

Udsagnet siger noget om, at en dybere forstaelse af praksis kan begynde, hvis de
studerende bevidst, ved at sperge ind til leererens oplaeg, forseger at reflektere over
noget generelt 1 sammenhgeng med deres konkrete oplevelser.

En studerende siger;

”Jeg synes sd, at det er nemmere, at ndr man er ude i praktik, at man sd kan g4 tilbage til seminariet
og s4 tage den pagsldende situation, man har vaeret ude at opleve, og sa siges "N4d ja, men den kan man
bruge i forhold til denne her teori (...)". Jeg synes, at det er sveert, at g4 ud 1 praktikkerne og s sige;
”Nu vil jeg bruge denne her teori”, for det er ikke sikkert, at teorien passer pd bornegruppen eller

brugergruppen’ (Bilag 2, s. 1).

Pa den baggrund er det vores fortolkning, at de studerende primaert leegger vaegt pa

den form for refleksion, der tager udgangspunk i praksis. Og ikke som hos Dale hvor
refleksion tager udgangspunkt i teori. Men de studerende peger ogsa pa, at det ikke

handler om enten eller. En studerende siger;

? Altsd, det ville jo ikke virke ordentlig, hvis vi startede med alt praktik. For det forste ville vi ikke vaere
udrustede til praktikkerne pd nogen made. Hvis vi forst havde haft en masse teori forst, sa ville vi
simpelthen have glemt alle de forskellige teorier, som vi havde lzert hen ad vejen. S4 er der heller ikke

tid til refleksion” (Bilag 2, s.11).
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Leererstuderende
Nar de leererstuderende udtaler sig angaende refleksion 1 deres uddannelse, siger de
folgende;

”(..) synes jeg egentlig, at seminariet er gode til at danne det der reflekterende og evaluerende ... Altsd
det laegges der meget op til. Det har jeg oplevet pa KDAS 1 hvert fald, at evaluering og refleksion over

egen praksis det er meget vigtigf (Bilag 3, s. 14).
Den samme studerende fortssetter med;

”Ja, det oplever jeg faktisk. Det bliver der lagt meget op til. Det er noget af det, jeg synes fungerer rigtig
godf’ (Bilag 3, s. 14).

De fremhaever situationer, hvor de mener, at uddannelsen opfordrer dem til refleksion
over praksis.

"(..) ... 1de produkter der bliver fremstillet og eksamener og sddan ... det er der refleksionen bliver
belonnet. Og evalueringen af selve praktikforlobene ... Den er enormt ringe pa mit seminarium. Det er,
hvad man selv synes, og hvad de andre har oplevet. Og det er gerne "Det var godt” og "Det var skidt” ud
fra nogle personlige bevaeggrunde. Det faglige traeder Iidt 1 baggrunden. Men evalueringen over praksis,

og 0gsd pd et teoretisk plan, den fungerer rigtig godt hos 0os’ (Bilag 3, s. 15).

Samme studerende fortssetters;

"(..) der oplever jeg faktisk ogsa, at teorien bliver brugt til praksis. (...) S det er ikke helt skidt ...”
(Bilag 3, s.15).

En anden studerende tilfojer;

”Jamen, jeg er ogsd enig. Jeg synes, det er meget i de paedagogiske fag, at ens erfaringer og refleksioner
bliver brugt, fordi man kommer med nogle situationer, som man sd kan besvare ud fra de situationer og
erfaringer, man selv har. (...) Men der gdr man ogsd meget ind og vurderer pd "Hvad tror du der skete,
da du gjorde det?” ... Det er meget sddan, at du tenker over, hvad du gor (...). Men jeg synes, at der er
helt sikkert en refleksion, men det er mere den der opgaveproces, der er efterfolgende. At man teenker
over, hvad man har gjort, og at man skal skrive det ned, som man s4 bliver vurderet pa bagefter. Hvor
man sd igen sidder og snakker om "Jamen, hvad folte du egentlig 1 denne her situation?” og "Du skriver
sddan og sddan, hvad tror du egentlig, du kan saette det op imod?” ... og sddan nogle ting. S4 den er der,

det er der ingen tvivl om. (...}’ (Bilag 3, s. 16).
Vi kan heraf udlede, at leereruddannelsen laegger op til de studerendes refleksion i de

konkrete undervisningslektioner og 1 form af skriftlige opgaver. Begge former for
refleksion kommenteres positivt af de studerende. Den form for refleksion de
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studerende primeert taler om er refleksion med udgangspunkt i en erfaret praksis. En
studerende udtaler;

” Man bearbejder i princippet ogsd inde i sig selv hele tiden. Fordi hvis du har veeret ude i en
praktiksituation eller en time, der simpelthen bare er gaet helt ad helvede til, sd helt automatisk gar du
Jjo ud fra den time og taenker "Hvad gik der lige galt her?” Og der kommer du jo helt automatisk til at
taenke over det. Og det samme hvis det har vaeret modsat, og du bare har haft en helt fantastisk time,
og man sd teenker "Hvad gjorde jeg egentlig?” eller "Hvad gjorde eleverne for, at det blev sd godt?” Sa
Jjeg tror, at det er en selvrefleksion ... der finder sted lige meget hvad. Om du sa har talt om den eller

fir skrevet den ned, sd er det noget, du vil teenke over inde i dig selv’ (Bilag 3, s. 15).

17.10 Sammenligning i forhold til Refleksion

Ved begge uddannelser fremhaever de studerende den form for refleksion, der sker
med udgangspunkt 1 en erfaret praksissituation. De paedagogstuderende er 1 hojere
grad end de leererstuderende optagede af den refleksion, de har i selve
praksissituationen, mens de laererstuderende er optagede af, hvordan refleksion
forekommer, nar de skriftligt skal evaluere deres praktikperioder.

Dette tyder pa, som tidligere beskrevet, at de leererstuderende 1 hgjere grad end de
pedagogstuderende bliver sat i1 en position, hvor det er nedvendigt at treekke pa den
vidensform, der baserer sig pa episteme og som er distanceret fra praksis. De
pedagogstuderende far pa den made mere erfaring end de leererstuderende med at
veere reflekterende praktikere. Refleksion og handling er for de psedagogstuderende 1
hojere grad tidsmeessigt teet forbundet, og man kan derfor tale om refleksion-i-
handling.

Det er vores fortolkning, at selv om de studerende fremhaever noget forskelligt, sa er
det ikke ens betydende med, at alle de nsevnte former for refleksion ikke forekommer 1
forbindelse med begge uddannelser.

Dertil er det vores forstaelse, at maengden af praktik har betydning for de studerendes
refleksioner. Ved paedagoguddannelsen med relativt meget praktik har de studerende
mange praksiserfaringer, hvilket dermed kan betyde, at praksiserfaringer far en stor
plads 1 undervisningen. De leererstuderende har mindre praktik og mange teoretiske
fag, hvilket kan betyde, at deres refleksioner 1 mindre grad tager udgangspunkt i
praksis, men derimod i1 den teori de bidrages 1 undervisningen.

I forhold til det samlede interviewmateriale fremhaever de laererstuderende ogsa, at

der pa trods af, at der laegges op til refleksion er meget teoretisk tavleundervisning.
De fremheever refleksion i forbindelse med skriftlige opgaver, hvilket ligeledes kan
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betragtes som en mere systematisk og teoretisk form for refleksion, end det
diskussionsforum de pedagogstuderende fremheever.

I den forbindelse kan vi pege pa forskellen mellem Schon og Deweys vs. Dales
forskellige tilgange til kompetenceudvikling. Vi har tidligere diskuteret, hvordan
Schon og Deweys tilgange bevaeger sig 1 en proces, der tager udgangspunkt i
praksiserfaringer, mens Dales tilgang beveaeger sig i en proces, der tager
udgangspunkt 1 et teoretisk grundlag (. afsnit 10.3). Det er vores forstaelse, at det
samlede interviewmateriale peger pa, at paedagoguddannelsen i langt hejere grad
vaegter en tilgang til kompetenceudvikling, der er trad med Schons tilgang end det er
tilfeeldet 1 leereruddannelsen. Da bade psedagogernes og laerernes praktiske arbejde
knytter sig til den praktiske vidensform, er det vores opfattelse, at dette kan veere en
af arsagerne til, at de leererstuderende udtrykker storre vanskeligheder med at se
relationen mellem teori og praksis. De leererstuderende har behov for en mere lige
vaegtning af teoretisk og praktisk viden i deres uddannelse.

Den tidligere omtalte akademisering som uddannelserne har vaeret igennem, har
tilsyneladende vaeret mere frugtbar i forhold til peedagoguddannelsen 1 og med, at der
her har veeret meget veegt pa den praktiske vidensform, og at uddannelsen til
stadighed har formaet at bevare denne vaegtning. I forhold til leereruddannelsen
derimod opfatter vi akademiseringen som en steorre trussel mod den i forvejen mindre
praktiske vidensbase.

17.11 Underviseren

Den underoverskrift vi har udledt af kategorien Underviseren, har vi kaldt Rolle. Vi
har valgt denne underkategori, fordi de studerende giver udtryk for, at underviserens
rolle pa forskellige mader har betydning for de deres leering.

Paedagogstuderende

Som neevnt ovenfor har praktikvejlederens rolle betydning for, hvordan de studerende
reflekterer over deres praksiserfaringer. Underviseren har en saerlig rolle 1 denne
sammenhaeng. De studerende peger pa, at underviserens engagement er vigtigt for
deres forstaelse af det pagaseldende fag og dets sammenhaeng med praksis, og at de
overvejende synes, at de er overladt meget til sig selv. En studerende udtaler;

”»” . . . o o . .
Jo, men det drejer sig jo ogsa om noget sa simpelt som selve underviserne ... er det nogen, man kan

meerke, at de breender for deres fag (...) (Bilag2, s.9).
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De taler gentagne gange om den gode underviser og den gode undervisning. Hvilket
beskrives som folgende;

”(...) Der er hun skide god som underviser, fordi hun bade er faglig dygtig, og selv har veret i felten p4
forskellige planer (...)" (Bilag 2, s. 20).

Hun fortsaetter;

”... 84 kommer der pludselig en forstdelse, og folk i klassen siger maske; "N4 ja, jeg har sgu da haft
noget lignende eller vil det sa sige, at nar jeg gar ud og gor sddan og sadan...”, sa far du enten svaret
"Ja”, "Nej” eller ” Den her teoretiker fortseller sddan og sddan”. Du far noget kod pa bordet med det

samme’ (Bilag 2, s. 20).

Den studerendes svar pa hvad det sa er, hun er god til, er;
” Det er bade teori og egne erfaringer...” (Bilag 2, 5.20).
En anden tilfgjer;

” Hun gor teori til praksis faktisk ... og hjelper os over teorien til praksis og praksis til teorien ...” (Bilag

2, 5.20).
En anden tilfejer yderligere;
” Og hun nér at vende den om og sige; "Hvad taenker du sd selv”... (...)” (Bilag 2, 5.20).

Modsaetningen til denne undervisning beskrives saledes;

”(...)"Her har I teorien, jeg haber I selv har praksis”, og at man sd selv kan kaste det sammen’ (Bilag 2,

s.20).

Det er vores fortolkning, at de studerende hermed mener, at underviserens rolle er at
hjelpe dem med at se deres praksiserfaringer i et teoretisk lys. Nar det sker 1
undervisningen foler de, at de leerer noget. Man kan med andre ord sige, at det er
underviserens rolle at skabe rum for denne refleksion. For at kunne dette, skal
underviserne, 1 de studerendes forstaelse, vaere kompetente pa den made, at de bade
er faglige og teoretiske, og samtidig har egne erfaringer fra praksis.

Leererstuderende

De leererstuderende udtrykker ogsa oplevelser med underviserens rolle 1 forbindelse
med deres uddannelse.
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” Det har nemlig noget at gore med, hvad for en underviser man har. (...) Dem der har vaeret ude i
folkeskolen selv, de har rigtig meget, de kan byde ind med ... Eksempler og sddan nogen ting. Hvor de
der akademiske, der nu kommer ind, det er virkeligt hojt niveau, og det er bare teori p4 teor!’ (Bilag 3, s.

17).

Vores fortolkning er, at det har afgerende betydning for de studerendes udbytte af
undervisningen, om underviseren benytter egne praksiserfaringer ved eksempler eller
om underviseren udelukkende henviser til forskningsbaserede teorier. Pa den ene side
vil en underviser som benytter egen praksiserfaring muligvis fremsta mere autentisk
end en underviser uden denne praksiserfaring. P4 den anden side oplever de
leererstuderende ogsa en kvalitet 1, at underviseren har et hojt akademisk niveau og
braender for sit fag, hvilket udtrykkes i nedenstaende;

”Ja, de svaever meget hojt, og det er jo ogsd fedt i sig selv. Jeg synes, at det er spaendende, og ndr man

breender for sit fag, er det jo ogsd speendende (...)" (Bilag 3, s. 17).

Et forleb pa forste ar beskrives som "Dansk som linjefag med didaktik”. Her blev
linjefaget dansk koblet sammen med didaktik, hvilket resulterede 1 ekstra ressourcer i
form af to undervisere med hver deres tilgang til forlebet. Der forteelles folgende om
dette;

”(...) dansk fraveg det fagfaglige og gik hen og blev sddan "bade og”, hvor vi hele tiden havde koblingen.
Hvor vi var det fagfaglige igennem pd et specifikt omrade ... sa kom den anden underviser p4, og

omsatte s4 det til en didaktisk indgang(...)” (Bilag 3, s. 17).
En anden studerende med erfaring fra samme forleb supplerer;

” Hvis vi ikke havde haft det der didaktikforlob, og vi s var kommet ud til den der praktikizerer, der
havde spurgt "Hvor meget vil I egentlig undervise?”, sa havde vi sddan set veaeret lidt pa Herrens mark
(..)” (Bilag 3, 5. 22).

Udover underviseren pa uddannelsesstedet kommer de lererstuderende samtidig med
flere eksempler pa praktiklaererens rolle.

”(...) Det athzenger ogsd meget af ens praktiklzrer og sddan ...” (Bilag 3, s. 1).
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En studerende beskriver vigtigheden 1, at praktikleereren giver dem mulighed for at
gore sig egne erfaringer og prove at undervise;

”(...) du har din lzerer, méske din praktiklzerer ... Vores lzrer var rigtig god. Hun sagde; “Jeg kunne
godt tenke mig, at I tog sa meget fat som I har lyst til. Hvorfor vente fire dr pd at finde ud af, at man
ikke bryder sig om at veere skoleleerer. Man kan lige sd godt kan tage den up front” (...)” (Bilag 3, s. 2).

En anden studerende tilslutter sig ovenstaende og papeger yderligere, at underviserne
pa uddannelsesstedet ikke opfordrer de studerende til aktivt at relatere teori med
praksis.

”(..) men det bliver ikke italesat p4 nogen som helst mader. Det bliver ikke sagt dbent; "“Jamen, nu skal
I se. Nu skal I ud 1 forste ars praktik, og nu skal I leegge maerke til de og de ting, vi har arbejdet med 1
dansk fx”. Det sker ikke. S4 det er jo egentlig kun vores “drive” som studerende der gor, at vi kan bruge
det til noget ... I realiteten kunne vi have sat os tilbage pd en stol og kigget pad, hvordan vores praktik

bliver undervist i fire uger (...)" (Bilag 3, s. 4).
Samme studerende fortsaetter med en markering af praktikleererens rolle;

”(...) vores praktiklzrer sagde; "Okay, hvor meget vil I undervise?” Det var jo en helt ny situation, fordi
det er jo lige som et onskescenarie for mig, det der med at 3 lov til at undervise. (...) det er jo essensen
af det hele. Det er jo der, at vi lzerer noget simpelthen (...)” (Bilag 3, s. 4).

17.12 Sammenligning i forhold til Underviseren

I en sammenligning af de peedagog- og leererstuderendes opfattelser af underviserens
rolle er der flere sammenfald. For det forste anvender bade peedagog- og
leererstuderende termen “at braende for” sit fag, hvilket vi forstar som en vigtig
indikator for, om vedkommende favner de studerende og dermed skaber lyst til leering.
Det at de bemeaerker underviserens engagement og indlevelse 1 sit fag, indikerer et
forhold, der har betydning for deres udbytte af uddannelsen.

For det andet er der bred enighed om, at en underviser med egen praksiserfaring, og
gerne meget af den, giver et storre indblik 1 de respektive professioner end en
underviser, der udelukkende baserer sin undervisning pa akademisk viden. Dog
vaegtes begge ting. De pedagogstuderende taler fx om, at praksiserfaringer er vigtige,
men samtidig taler de om vigtigheden af hegj faglighed og teoretisk viden.

For det tredje er det en faelles oplevelse, at underviseren skal gore noget. Det er dog

noget varierende, hvilke handlinger der forventes. Fx fortaeller de peedagogstuderende,
at underviserens rolle er at skabe et refleksionsrum og at hjalpe de studerende med
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dette. Mens de leererstuderende mener, at underviseren skal byde ind med noget,
hvilket jo ikke kan betragtes som seerlig konkret.

De lererstuderende er optagede af praktiklaererens rolle pa en made, der ikke
tilsvarende opleves af de paedagogstuderendes syn pa deres praktikvejleder. De
leererstuderende giver udtryk for, at praktikleereren spiller en stor rolle, fx i forhold til
hvor meget denne inviterer til, at de selv kan fa lov til at undervise 1 praktikken. Det
gores klart, at der er markant forskel pa, om de far lov til at undervise, eller om
praksis observeres udefra. Vi er opmaerksomme pa, at der pa bekendtgoerelsesniveau
er mere vaegt pa observation 1 forste praktik end i de efterfolgende praktikker i og
med, at praktikken underbygger progressionen 1 uddannelsen (. afsnit 7.2.1).

Desuden refereres der flere gange til et undervisningsforleb med to forskellige
undervisere tilknyttet. Ifolge de studerende giver det flere brugbare vinkler end i de
forleb, hvor der kun er én underviser pa.

17.13 Undervisningsformer

Kategorien Undervisningsformer er en lille kategori, som ikke yderligere er delt 1
underkategorier. I det folgende vil vi have fokus pa, hvilke forstaelser de studerende
har af den made, de bliver undervist pa.

Paedagogstuderende

De paedagogstuderende oplever, at undervisningsformen varierer fra underviser til
underviser, men at undervisningen bade tager udgangspunkt i eksempler, cases eller
praksiserfaringer og i teoretiske tavleoplaeg fra underviseren. En studerende siger;

" Jeg synes, det er forskelligt fra lzerer til lzerer ... altsd nu har vi lige haft en lzerer, der synes, at det
fedeste er at springe teorien over og kun kore pa med egne erfaringer og eksempler. Det synes jeg sd
mdske, sd bare lige blev lidt for voldsomt(...).” (Bilag 2, s. 19).

Alligevel mener enkelte, at der er for meget power point oplaeg eller
tavleundervisning. En studerende siger;

”(...) altsd det er meget med tavleundervisning ... fx; "Her er der et power point oplaeg”, og s4 fortzlle

lidt om det, og s4 er der ikke mere om det’ (Bilag 2, s. 19).

Pa baggrund af ovenstaende og det samlede interviewmateriale er det vores tolkning,
at de studerende oplever forskellige former for undervisning, og at den undervisning
de ensker, og som de mener, de leerer mest af er, nar undervisningen integrerer
teoretiske opleeg med eksempler fra praksis. Det er en undervisningsform de bliver
praesenteret for, men som de ensker mere af.
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I interviewet sporger vi ind til, om de bliver undervist 1 at analysere, fx cases. De
studerende virker uforstdende og udtrykker, at det gor de ikke.

Leererstuderende

I folge de leererstuderende varierer undervisningsformen pa uddannelsen bade 1
forhold til, hvilket fag de bliver undervist i, og hvilken underviser de har. De
studerende udtaler;

” Altsé i paedagogik og didaktik synes jeg, at der bliver brugt rigtig mange eksempler. Men det er jo ogsd
igen fordi, at det er dine goremal, der bliver vurderet der og sddan nogle ting. (...) Dansk synes jeg er
meget fagtagligt ... (...) du bliver ikke undervist 1, hvordan du underviser i det. Du bliver undervist i de

teorier, der er under dansk og sddan nogle ting (...)” (Bilag 3, s. 16).

” Det har nemlig noget at gore med, hvad for en underviser man har. (...) Dem der har varet ude i
folkeskolen selv, de har rigtig meget, de kan byde ind med ... Eksempler og sddan nogle ting. Hvor de
der akademiske, der nu kommer ind, det er virkelig hojt niveau, og det er bare teori pa teori (Bilag 3, s.

17).

Citaterne forteeller noget om, at der 1 undervisningen bliver brugt eksempler til at
sa@ette undervisningen i forhold til praksis. Men ogsa at det i hgjere grad er de
undervisere, der selv har praksiserfaring, som gor brug af eksempler. De studerende
udtaler sig positivt angaende brug af eksempler og peger p4, at de undervisere der
ikke bruger mange eksempler, ikke selv har praksiserfaring, og at deres undervisning
er meget teoretisk.

Tilsyneladende betyder det givne fag ogsa noget for om undervisningen ger brug af
eksempler. De studerende fremhaver, at der i de fagfaglige fag ikke gores sa meget ud
af, pa hvilken made faget kan formidles i praksis, men at fokus er pa fagets teori. En
studerende siger;

”(...) hvis jeg skulle st4 for undervisningen i didaktik og padagogik og psykologi, si ville jeg simpelthen
opstille en case med en klasse, og sa ville jeg haelde alle de problemer ind omkring alle de aktiviteter,

der kunne veere i en klasse, og bruge det som udgangspunkt hele tiden(...)’ (Bilag 3, s. 21).

Da vi sperger videre ind til om de studerende bliver bevidstgjorte om malet med
undervisningen, svarer en studerende;

” Altsd, man har jo nogle falles mél at g4 efter. Dem skal man jo né p4 et eller andet punkt, for det er jo
ligesom dem, man bliver vurderet pa. Men hvis jeg sporger om det her I klassen ... ” Hvad skal jeg
bruge det her til?” eller "Hvorfor skal mine elever lzere der her?”, sd far jeg ogsd et svar pa det, men

ellers bliver jeg ikke undervist i det’ (Bilag 3, s. 18).
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Pa den baggrund kan vi udlede, at undervisningen generelt ikke inddrager
undervisningens formal. Tilsvarende bliver de leererstuderende, som de
pedagogstuderende, ikke undervist 1 at analysere, fx cases.

17.14 Sammenligning i forhold til Undervisningsformer

I en sammenligning af hvilke undervisningsformer der, ifolge de studerende, tages 1
brug pa de to uddannelser, kan vi se, at undervisning med eksempler forekommer
relativt ofte. Det er tilsyneladende en undervisningsform, de studerende kan
genkende, og som de mener, kan vaere medvirkende til, at de kan relatere teori og
praksis.

Undervisning med eksempler er en undervisningsform, der fremhaeves af Aarkrog t.
afenit 11.3), 0g er med til at skabe mulighed for transfer. Denne undervisningsform
hjeelper de studerende til at se det relevante ved undervisningen. De studerende kan
komme med egne praksiseksempler og dermed forbinde teori med praksis, hvilket
bade leerer- og peedagogstuderende giver udtryk for er muligt. Undervisning med
eksempler knytter vi an til de feedbackslejfer, Nygren er fortaler for.

Hvis de studerende er i stand til systematisk at indsamle viden fra praksis, som de
kan anvende som eksempler 1 undervisningen, kan de pa den made bearbejde denne
viden med underviserne pa uddannelsesstedet (. afsnit 11.2). Men ingen af de studerende
naevner, at deres praksiserfaringer eller praksisviden er systematisk indsamlet. Det
kan give anledning til at udlede, at netop dette er en af arsagerne til, at relationen
mellem teori og praksis ikke fremstar helt tydelig pa trods af den
erfaringsbearbejdning, der forgar pa uddannelsesstederne.

Ved begge uddannelser er undervisningsformen meget atheengig af den pagaeldende
underviser, mens det kun for leereruddannelsens vedkommende ogsa har betydning,
hvilket fag der undervises i. Nar de studerende naevner, at underviseren har
betydning 1 denne sammenhaeng, er det nerliggende, som Nygren papeger, at
underviserne muligvis ikke har de nedvendige kompetencer, og at det er en af de
storste forhindringer 1 at indfore et taettere samarbejde. De undervisere der ikke selv
har praksiserfaring har ikke kompetencer inden for de kerneopgaver, der horer til
praksisfeltet. Pa den baggrund bliver det ogsa sveert for dem i samarbejde med de
studerende at bearbejde praksiseksempler Gt afsnit 11.2).

Ingen af uddannelserne underviser de studerende 1 analyse, og kun de
leererstuderende neevner, at de kun bliver bevidstgjort om undervisningen formal, hvis
de selv sporger ind til det. I det tilfaelde kan vi udlede, at de undervisningsformer
Aarkrog kalder undervisning, der fremmer forstaelse og undervisning 1 at anvende
viden (. afsnit 11.3), ikke er undervisningsformer, der bliver anvendt 1 seerlig hej grad i
uddannelserne. Da disse undervisningsformer er med til at styrke de studerendes
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evne til transfer, kan det taenkes, at uddannelsesstederne med fordel kan gore mere
ud af at bevidstgore de studerende om formalet med det pagseldende
undervisningsindhold, og om hvordan de studerende kan gribe denne viden an. Derved
kan der skabes en forstaelse af, hvad undervisningen kan bruges til og pa den made
relatere teor1 til praksis.

Forstaelse og meningsfuldhed er centrale begreber for transfer, hvilket er 1 trad med,
det Illeris’ fremhaever med, at undervisningen skal veere meningsfuld, hvis det skal
fore til leering Gt afsnit 11.0).

17.15 Tiltag

I denne kategori horer underoverskrifterne Samarbejde og Forbedring til interviewet
med de paedagogstuderende, mens Samarbejde, Vekselvirkning, Fagog Praktiki
samme kategori er underoverskrifterne 1 forbindelse med de leererstuderendes
interview. Det overordnede tema fokuserer pa, hvad der vil kvalificere samarbejdet
mellem undervisere og praktikvejledere samt hvilke forslag til konkrete forbedringer
af uddannelserne, de studerende har.

Paedagogstuderende
De paedagogstuderende er meget konkrete angaende, hvad der kan gores for at
optimere samarbejdet mellem praktiksted og uddannelsessted.

” Jamen, jeg tzenker, at vejlederen i praktikken netop méske skal have en storre viden om, hvad det er,

der foregdr p4 selve seminariet (...)”(Bilag 2, s. 13).

Vejlederens manglende viden om hvad der rorer sig pa uddannelsesstedet, haenger
muligvis sammen med felgende oplevelse;

” (...) de to studievejledere jeg havde, de havde ikke vejlederuddannelsen (...) de manglede nogle
informationer (...) s4 de har jo ikke kunne szette sig ind i, hvad er det seminariet kraever af ... 0s som
studerende og af dem som praktikvejledere (...) mange steder er heller ikke opdaterede, hvad rorer sig
pd seminariet lige nu eller ... de korer I deres dagligdag, og sa hopper vi lige ind, og sd star vi der Iidt,

og sd hopper vi ud igen. Det er min opfattelse i hvert fald” (Bilag 2, s. 4).

Hos de psedagogstuderende er der bred enighed om, at samarbejdet mellem
praktiksted og uddannelsessted kan forbedres gennem storre vidensdeling. I
fortolkningen af interviewet fremstar dette dilemma som sterst 1 forhold til
praktikstederne, altsa at det er her, der mangler viden om, hvad der reorer sig pa
uddannelsesstederne. Konkret foreslas der folgende for at skabe storre vidensdeling;

” Den smarteste méde ville jo veere at lave et eller andet lukket forum inde p4 internettet (...) sddan at
praktiksteder og uddannelsessteder kan ga ind og ligge ting ud som CKF ‘erne. Det mest basale eller
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deres praktikvejledninger ... det synes jeg ville vaere smart, ogsa sadan noget som de studerende havde

adgang til” (Bilag 2, s. 24).

Der foreslas et internetforum, i lighed med det mange uddannelsessteder allerede
benytter, hvor studerende, undervisere og praktikvejledere har feelles adgang til feelles
oplysninger omkring den teoretiske og praktiske del af uddannelsen.
Praktikvejlederens manglende viden kan haenge sammen med manglende
vejlederuddannelse. Vi fortolker det som, at det kreever seerlige kompetencer at
vejlede og stotte de studerende 1 deres praktikker. De oplever, at det ikke er
tilstreekkeligt at have en, maske foraeldet, paeedagoguddannelse. Vejlederne skal veere
opdaterede og have viden om den seerlige situation, de studerende er 1.

Det er implicit, at praktikvejlederuddannelsen burde give kendskab til og viden om
pedagoguddannelsen samt kravene til bade den studerende 1 praktikken og til
praktikstedet. Oplevelsen af en uvidende vejleder kan veere med til at demotivere den
studerende 1 sin uddannelse.

De studerende oplever yderligere, at det er deres rolle at formidle mellem
uddannelsessted og praktiksted;

”(...) selvfolgelig skal den studerende ud og vaere en eller anden form for formidler mellem seminarium

og praktiksted, men det kan ikke vere rigtigt at vi hele tiden skal vaere formidleren ... ” (Bilag 2, s. 23).

Efter vores opfattelse er det vigtigt, at den studerende fastholdes i en
leeringssituation. De studerende kan ikke forventes at have overblik over et
anliggende som uddannelsesplanleegning.

Noget som ogsa optager de paedagogstuderende er praktikindkald og kvaliteten af
disse.

”(...) min vejleder (...) hun var aldrig med p4 indkald, og hun fik heller ikke rigtig observeret mig i min
daglige gang med bornene (...)’ (Bilag?2, s. 5).

Det giver tilsyneladende ingen mening for de studerende at fa tildelt en vejleder, der
ikke deltager i indkald pa uddannelsesstedet eller observerer den studerendes
handlinger 1 praksis. Begge ting er en central del af vejlederrollen, hvilket samtidigt
giver praktikvejlederen et ansvar, som samme studerende udtaler folgende om;

”(...) jeg synes bare, at ndr man fir studerende ud, s& har man bare ... sd er man p4 en eller anden
made et uddannelsessted, sa bor man ogsd holde sig opdateret, om det der egentligt sker pa seminariet,
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fordi man har et ansvar overfor de studerende, man har ogsa et ansvar overfor de born og de kollegaer

man sender den studerende ud til’ (Bilag 2, s. 5).

Praktikvejlederne skal gennem deltagelse 1 den studerendes leering tage deres rolle og
opgave som vejledere serigst. Man kan sige, at praktikken blandt andet skal vaere med
til at skabe sammenhaenge for den studerende, og at det er uheldigt, nar oplevelser
som ovenstaende bliver en hindring for at relationen mellem teori og praktik fremstar
tydelig for de studerende.

De studerende kommer med flere forslag til reelle forbedringer. Folgende eksempler
fremhaves;

”(...) ogsé prove at inddrage de studerende Iidt ... hvad er det I gerne vil hore om, kan vi tilrettelzegge

den her undervisning i fzellesskab” (Bilag 2, s. 26).

De studerende eftersporger medindflydelse, hvilket er fint 1 trad med det at se det
meningsfulde 1 og dermed ege interessen overfor undervisningen. Opkvalificering af
undervisningen drejer sig ikke udelukkende om indholdet, men ligeledes om
rammerne og de didaktiske overvejelser bag. Som fx nedenstaende;

” (...) det kunne veere rart, at man lige som havde én underviser pr. fag at forholde sig til (...)” (Bilag 2, s.

26).

Det opleves frustrerende af flere af de paedagogstuderende, at skulle forholde sig til
flere forskellige undervisere i samme fag. Dette forhold betragter vi som et
uddannelsesstrukturelt vilkar, men forstar de studerendes frustration, da dette kan
give undervisningen et uigennemskueligt praeg. Samtidigt kan det vaere en fordel, da
mangfoldighed indenfor de peedagogiske fag er nedvendigt, da disse ikke er entydige.

Kvaliteten af undervisningen maéles ogsa pa, hvorvidt der anlegges et professionelt
preeg;

" Jeg er lidt treet af at undervisere, der stdr og snakker om deres privatliv i undervisningen. Det er jeg
ret ligeglad med, det interesserer ikke mig, ndr jeg moder op for at have en god undervisning” (Bilag 2, s.
1D.

Pa sporgsmalet om hvordan den ideelle peedagoguddannelse ser ud, svares der;

” (...) altsd den er fin nok, men den kunne helt klart gores bedre, hvis der blev sat nogle hajere

forventninger til de studerende (...)” (Bilag 2, s. 25).
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De paedagogstuderende har, som ovenstaende viser, flere forslag til forbedringer af
uddannelsen generelt og til samarbejdet mellem uddannelsessted og praktiksted
specifikt. Der opleves flest forslag til forbedringer af kommunikationen og
formidlingen 1 forbindelse med praktikken. Det er tilsyneladende her, at de
studerende oplever de storste problematikker.

Leererstuderende

De leererstuderende er veesentlige mere kritiske end de psedagogstuderende med
henblik pa uddannelsens vekselvirkning. Vekselvirkningen oplever de fleste som
mangelfuld, og der reflekteres fx over at gore uddannelsen laengere;

”(..) Og s ved jeg ikke, om man skulle lave uddannelsen lzengere, og eksempelvis kigge mod Finland
og kigge p&, hvordan de har lavet det der ... for ligesom at kunne f3 lzengere tid til praktik(...)” (Bilag 3,
s. .

Der argumenteres for at fa plads til og mulighed for mere praktik, som de
leererstuderende 1 hoj grad efterlyser. Et konkret forslag lyder som folgende;

”(...) At man simpelthen, fx de to forste 4r, var tilknyttet en bestemt skole og nogle bestemte klasser.
Og sd de naeste ar maske var tilknyttet en anden skole og nogle bestemte klasser. S4 man hele tiden fik

noget teori, og s4 kom man ud og afprove det og s4 tilbage igen(...)” (Bilag 3, s. 9).

Samme studerende fortsaetter og bliver endnu mere konkret pa, hvordan det fx kunne
realiseres;

”(...) Man kunne jo godt bruge de der studiedage til at sige, at den dag er man faktisk ude I en klasse.
At man er tilknyttet en klasse. S4 man bruger den dag til ... ikke vikararbejde, men at man er med 1 en

klasse (...) og maske er med en undervisningstime eller to den dag (...)" (Bilag 3, s. 9).

Den studerende er opmaerksom pa, at der ofte har veeret fokus pa, at de
leererstuderende har fa reelle undervisningstimer pa uddannelsesstedet, og ser en
mulighed for at bruge de omtalte studiedage til at fa mere praksiserfaring koblet pa
teorien. Samtlige leererstuderende er enige om, at mere praktik er essentiel. Der
suppleres;

”(...) Vi skal have mere praktik simpelthen. Det er der man lzrer en masse ting (...)" (Bilag 3, s. 20).

Der reflekteres ogsa over at @endre forholdet med for lidt praktik 1 en mere overordnet
ramme.
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En studerende udtaler;

”Jamen, ogsd at man fra politisk side m4 finde ud af om man onsker at lzereruddannelsen skal veere

praksisorienteret, eller om den skal vaere teoretisk baseret ... (...)’ (Bilag 3, s. 21).

Leaereruddannelsen er bade praksis- og teoretisk baseret, hvilket vi ser som en af dens
styrker. Ovenstaende betragter vi som udtryk for frustration over den udfordring, iseer
leereruddannelsen star i, som handler om, at professionen 1 hgj grad er politisk styret
samtidig med, at det professionsrettede sigte ikke ma reduceres (t. afsnit 8.00. Men som
tidligere nsevnt kan akademiseringen af uddannelsen ligeledes vaere pa bekostning af
den nedvendige praksisviden, idet afstanden mellem teori og praksis forsteerkes (. afsnit
9.2). Samtidigt er citatet et udtryk for, at man som studerende bdde skal forholde sig til
teori og praksis gennem en uddannelse, der opleves som mangelfuld i sin praktiske

del.

De leererstuderende peger yderligere pa sendringer i forhold til placeringen
pedagogiske fag;

”(...) jeg kunne godt se en fordel i, at man lagde alle ... altsa didaktik, psykologi, paedagogik og det nye
KLM pa forste dar. Hvor jeg som 3. ars studerende har didaktik 1 ar, og det kunne jeg maske godt have

brugt tidligere” (Bilag 3, s. 7).

Som ovenstaende viser, vil en konkret @endring af placeringen af de padagogiske fag
give mere mening og dermed vaere mere brugbar.

17.16 Sammenligning i forhold til 7i/tag

I en sammenligning af de peedagog- og leererstuderendes opfattelser af hvordan de
peedagogiske fag og praktik kan fa en bedre sammenheeng, er det primeere deres
markant forskellige oplevelser af maengden og leengden af praktikkerne. De
studerendes forslag til reelle tiltag i de to uddannelser er umiddelbart meget
forskellige.

I vores optik er muligheden for transfer forskellig de to uddannelser imellem. Da de
peedagogstuderende har vaesentlige leengerevarende praktikophold end de
leererstuderende, har de dermed ogsa sterre mulighed for bade at overfore og anvende
praktisk erfaring til deres teoretiske viden. Samtidig er deres peedagogiske fag
konstruerede til uddannelsen, hvilket vi omvendt betragter som en vaesentlig faktor
for muligheden for at overfore og anvende teoretisk viden til deres praksis erfaringer
Gf. afsnit 11.3).
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Bade padagog- og lererstuderende peger pa, at samarbejdet mellem uddannelsessted
og praktiksted kan forbedres. Som Aarkrog markerer, er velvilje til at gore brug af den
teoretiske viden 1 praksis nedvendig. Derfor ser vi det som vaesentligt, at de
studerende har undervisere og praktikvejledere, der tager samarbejdet alvorligt. Hvis
de studerende ikke oplever velvilje hos deres undervisere og vejledere, kan det betyde,
at de studerende selv mister velviljen. Fx naevner de peedagogstuderende, at de ikke
oplever, at deres praktikvejledere inddrager teoretiske refleksioner over deres
hverdagshandlinger. Dette resulterer i, at de studerende "smider teorien veek”, nar de
er praktik. Samtidig gor de psedagogstuderende opmeerksom pa, at de mangler
kompetencer og engagement fra deres praktikvejledere. Dette er vaesentligt 1 forhold
til Aarkrogs pointe med, at de studerende har brug for stette og opmuntring 1
leereprocessen, fx 1 praktikken, for at muligheden for transfer kan forekomme (t. afsnit
11.3).

Transfer er tidskraevende, og vi oplever ikke, at de leererstuderende giver udtryk for at
have denne tid grundet deres meget korte praktikophold. Dette forhold kan veere en
yderligere arsag til, at de laererstuderende oplever, at der er brug for en bedre
vekselvirkning med mere praktik.

Pa enkelte punkter er bade paedagog- og lererstuderende enige om forslag til tiltag 1
uddannelserne. Manglende viden hos praktikvejledere er rimelige ensartede
oplevelser pa begge uddannelser, hvilket er 1 trad med AKF’s undersegelse, hvor et
storre samarbejde mellem praktiksted, undervisere og studerende efterlyses (t. afsnit 9.0).
Dog har de leererstuderende en forstaelse af, at det handler mere om manglende viden
om praktiske og strukturelle forhold i1 forbindelse med uddannelsen. Mens de
pedagogstuderende efterlyser en viden hos vejlederene om, hvad der rent fagligt rorer
sig 1 deres uddannelse.

I forhold til de paedagogiske fag efterlyser de leererstuderende en storre
sammentaenkning af de paedagogiske fag, fx at fagene didaktik, psykologi og
paedagogik laegges pa forste ar 1 uddannelsen. Til gengeeld foler de sig fagfagligt godt
klaedt pa. De efterlyser ligeledes en mere hensigtsmaessig placering af faget almen
didaktik saledes, at de kan drage nytte af deres viden 1 alle praktikperioderne.

Som Held tidligere bemaerker, arbejder laererne indenfor et smalt defineret felt, mens
peedagogerne arbejder indenfor et bredt defineret felt Gt afsnit 9.3). Det er derfor oplagt,
at de studerende har forskellige betragtninger af, hvilke tiltag der ville forbedre deres
uddannelser.
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18.0 Konklusion

Inden vi konkluderer i forhold til problemformuleringen, vil vi

samle op pa et spergsmal, vi har stillet os selv 1 indledningen. Vi har med reference til
andre undersegelser skitseret, hvordan leereruddannelsen 1 hgjere grad end
pedagoguddannelsen star overfor udfordringen, at skulle bibringe de studerende en
opfattelse af, at teori og praksis er sammenhaengende begreber. Relationen mellem
teori og praksis er tilsyneladende sveerere for de leererstuderende at fa gje pa end for
de padagogstuderende. Dette skabte en indledningsvis undren, fordi de to
uddannelser umiddelbart har mange lighedspunkter.

Dels har begge uddannelser vaeret gennem en eget central styring, som har medfert en
forandring 1 fagligheden. Uddannelserne er akademiserede, og den teoretiske viden er
dermed 1 hgjere grad end tidligere kommet i fokus. Begge uddannelser skal varetage
krav fra det politiske niveau samtidig med at veegten pa den praktiske vidensform,
ikke ma reduceres.

Dels har uddannelserne en relativ ens struktur, hvor der veksles mellem teoretiske
studier og praktik. Malet med praktikken i uddannelserne er ens pa den made, at de
hos begge leegger op til at knytte teori og praksis sammen.

En anden strukturel lighed uddannelserne 1 mellem er veegtningen af de padagogiske
fag, som er nogenlunde ens vaegtet 1 de to uddannelser, og 1 forbindelse med de
peedagogiske fag er formalene ligeledes relativt enslydende.

Og dels indeholder uddannelserne bade den teoretiske og den praktiske vidensform 1
forbindelse med de studerendes leereprocesser, da de begge er vekselvirkende
professionsuddannelser.

Disse lighedspunkter har dannet baggrund for problemformuleringen;

e Hvorfor er der sa stor forskel pa, hvordan laerer- og paedagogstuderende oplever
relationen mellem teori og praksis I deres uddannelse?

I forhold til de ovenstaende skitserede lighedspunkter kan vi som indledende svar pa
problemformulerings spergsmal konkludere, at uddannelserne alligevel pa vaesentlige
omrader er forskellige.

Dels kan vi pege pa, at uddannelserne i deres samfundsmaessige kontekst adskiller sig

ved, at leereruddannelsen i1 langt hgjere grad en paedagoguddannelsen er centralt
styret 1 form af en vaesentlig leengere bekendtgoerelse.

120



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

Dels veegter uddannelserne vidensformerne forskelligt 1 forbindelse med de
studerendes laereprocesser. Peedagoguddannelsen vaegter 1 hojere grad end
leereruddannelsen den vidensform, der knytter sig til praksis. Leengden af

praktikperioderne underbygger denne forskel.

Dertil kan vi fremhaeve de psedagogiske fag som et element i uddannelserne, der
adskiller sig veesentligt. De psedagogiske fag gribes meget forskelligt an ved at veere
meget fagopdelte 1 lereruddannelsen, mens de 1 paedagoguddannelsen er vaevet ind 1
hinanden og konstruerede til uddannelsens professionssigte.

Det er vores konklusion, at disse overordnede forskelligheder 1 uddannelserne er
medvirkende til, at laerer- og paedagogstuderende oplever relationen mellem teori og
praksis forskelligt, og at netop leereruddannelsen har vanskeligere ved at formidle
relationen mellem teori og praksis til de studerende.

I det folgende vil vi saette de teorigenererede konklusioner i forbindelse med
afhandlingens empiriske del og se pa, hvilke teoretiske konklusioner der kan
bekreaeftes eller afkraeftes af de konklusioner, vi kan generere ud fra empirien.

Bade de paedagog- og lererstuderende har flere forstaelser af teoribegrebet, hvilket vi
anser for en styrke. De psedagogstuderende bliver 1 hojere grad end de
leererstuderende praesenteret for den form for praksisrelateret teori, som vi kalder
metodepraeget teori, hvilket vi konkluderer, er en af arsagerne til, at de 1 hgjere grad
formar at se relationen mellem teori og praksis. Empirien viser, at de leererstuderende
netop efterlyser den form for teori. Derimod har bade lerer- og peedagogstuderende en
noget reduceret opfattelse af praksisbegrebet. Det er vores konklusion, at
uddannelsesstederne ikke formar at formidle teori- og praksisbegreberne til de
studerende saledes, at de far en forstaelse af, at begreberne er indveevede 1 hinanden.

Ud fra vores teoridannelse kan vi konkludere, at praksiserfaringer er vigtige for de
studerendes leereprocesser. Forstaet saledes, at relationen mellem teori og praksis
fremstar tydeligere 1 tilfeelde af, at de studerende har et bredt praksiskendskab, der
kan knyttes til den teoretiske undervisning pa uddannelsesstedet. I den forbindelse
kan vi yderligere konkludere, at de peedagogstuderende har storre mulighed for at
gore sig primeere erfaringer 1 og med, at peedagoguddannelsen indeholder mere
praktik. Denne konklusion bekreeftes af vores empiriske undersogelse, som tydeligt
viser, at de leererstuderende savner erfaringer med praksis.

Vi kan dermed yderligere konkludere, at leengden pa praktikperioderne er vaesentlige.
De leererstuderende nar ikke 1 deres korte praktikperioder at skabe refleksive
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erfaringer, hvilket er en hindring 1 deres leering og 1 forhold til at se relationen mellem
teori og praksis. Empirien bekraefter dette 1 og med, at de leererstuderende efterlyser
mere praktik 1 deres uddannelse. De paedagogstuderende er derimod tilfredse med
omfanget og leengden pa praktikken.

I forhold til hvilke leereprocesser der er 1 spil, viser bade vores teoridannelse og
empiriske undersogelser, at peedagoguddannelsen vaegter bevaegelsen fra praksis til
teori, mens leereruddannelsen 1 hgjere grad vaegter bevaegelsen fra teori til praksis.
Det professionsrettede sigte er altsa tydeligst 1 paedagoguddannelsen, hvilket vi
konkluderer som en af arsagerne til, at de paedagogstuderende bedre ser relationen
mellem teori og praksis end de laererstuderende gor.

Pa baggrund af ovenstaende konstaterer vi, at vekselvirkningen 1 uddannelserne
fungerer bedre 1 paedagoguddannelsen end i leereruddannelsen. Empirien bekreefter
dette, da de laererstuderende efterlyser et mere parallelt forleb mellem praktik og
undervisning.

Et andet centralt punkt i forhold til at fremme forstaelsen af relationen mellem teori
og praksis er, hvordan disse to begreber reelt far mulighed for at bindes sammen. Vi
kan konkludere, at et velfungerende samarbejde mellem praktiksted og
uddannelsessted er pakraevet, men at dette samarbejde ikke fungerer efter hensigten.
Dette er geeldende for begge uddannelser. I kraft af at de paedagogstuderende har
indkald, kan vi yderligere konkludere, at peedagoguddannelsen i hejere grad end
leereruddannelsen har mulighed for samarbejde, da der i leereruddannelsen
tilsvarende kun er trepartsamtaler.

Vores empiri pointerer, at indkaldene giver stor mulighed for at skabe rum til
refleksion over praksis, hvor bade praktikvejledere og undervisere kan bidrage med
deres forskellige perspektiver. Dette refleksionsrum har de leererstuderende ikke 1
samme omfang. Vi er opmaerksomme p4, at de peedagogstuderende 1 empirien
kritiserer effektiviteten af indkaldene, men dette skal ses 1 sammenhaeng med, at
mange af de leererstuderende slet ikke var vidende om, at trepartsamtalerne
eksisterede for meget sent 1 uddannelsen.

I forbindelse med samarbejde kan vi ud fra empirien yderligere konkludere, at
undervisere og praktikvejledere ikke ved nok om, hvad der rorer sig pa henholdsvis
praktikinstitutionerne og pa uddannelsesstederne. De studerende fremhaever, at
praktikstederne ikke ved hvilke krav, de kan stille til de studerende. Deres viden om
hvad de studerende beskaeftiger sig med pa uddannelsesstederne er for lille. Vores
konklusion er derfor, at samarbejdet mellem uddannelsessted og praktiksted ma
forbedres.
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Dertil kan vi konkludere, at underviserne og praktikvejledernes engagement, viden og
erfaring spiller en stor rolle. Empirien peger pa, at underviserne skal have
praksiserfaringer for bedre at kunne skabe forstaelse for den generelle og abstrakte
teoris relevans ved hjelp af eksempler. Dette bekreeftes 1 vores teoridannelse af
Aarkrog, idet hun peger pa undervisning med eksempler som en undervisningsform,
der fremmer transfer. De laererstuderende efterlyser generelt undervisning med flere
eksempler og cases, hvilket kan siges at vaere transferorienteret undervisning.

I forbindelse med betydningen af undervisernes viden og erfaring er det vores
konklusion, at deres manglende praksiserfaring ogsa er medvirkende til at
undervisning i de primeert praksisorienterede kerneopgaver, som klasserumsledelse
og relationskompetencer, som de studerende oplever som centrale, er en mangel 1 isaer
leereruddannelsen. Fraveaeret af denne undervisning er medvirkende til, at de
leererstuderende har sveerere ved at se relationen mellem teori og praksis end de
paedagogstuderende.

Vi kan ud fra empirien konkludere, at refleksion er en vigtig del af de studerendes
leering, hvilket dels Dewey og dels Schon bekraefter 1 teoridannelsen. Vi konkluderer 1
den forbindelse yderligere, at praktikmaengden 1 uddannelserne har betydning for de
studerendes refleksion. Peedagoguddannelsens l&engerevarende praktik giver dem et
bedre erfaringsgrundlag som udgangspunkt for refleksioner. Med reference til Nygren
giver det os yderligere anledning til, at konkludere at uddannelserne med fordel kan
sorge for, at den erfaringsindsamling de studerende erhverver sig systematiseres,
saledes at de indsamlede erfaringer systematisk og refleksivt kan bearbejdes pa
uddannelsesstedet.

I forhold til uddannelsernes peedagogiske fag viser vores teoridannelse, at
peedagogikfaget 1 paedagoguddannelsen er et sammensat og konstrueret fag udtaenkt
til uddannelsen, mens leereruddannelsens paedagogiske fag er meget fagopdelt 1
henholdsvis paedagogik, psykologi og didaktik. Sammenholder vi dette med vores
empiriske undersogelser, bemaerker vi, at de leererstuderende har vaesentlig svaerere
ved at fa gje pa sammenhaengen mellem de paedagogiske fag og praktik. Vi udleder, at
den skarpe adskillelse af de paedagogiske fag kan vaere en hindring for at forsta
fagenes forbindelse til praksis. Vi er opmeerksomme pa, at leereruddannelsen opererer
med 0,2 samarbejdet, med hvilket hensigten er, at de peedagogiske fag skal integreres
med hinanden 1 de fagfaglige fag. Men de leererstuderende fremheever 1 empirien, at
0,2 samarbejdet ikke fungerer. De paedagogstuderende ser derimod en forholdsvis
tydelig sammenhaeng mellem paedagogiske fag og praktik. Det er derfor vores
konklusion, at peedagoguddannelsens konstruerede fag er hensigtsmeessig i1 forhold til
at se relationen mellem teori og praksis i uddannelsen som helhed.
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Samtidig kan vi konkludere at det vilkar, at de leererstuderende skal forholde sig til
en dobbelt faglighed komplicerer deres forstaelse af relationen mellem teori og
praksis. De skal bade forholde sig til peedagogisk teori samtidig med, at de skal kunne
beherske fagfaglig teori. De peedagogstuderende skal udelukkende forholde sig til
paedagogisk teori 1 forhold til paedagogisk praksis ud fra fag, der oven i1 kebet er
konstrueret til uddannelsen praksisfelt.

Vi kan yderligere konkludere, at placeringen af de peedagogiske fag 1
leereruddannelsen kan veere en hindring for, at de studerende kan se en sammenhaeng
mellem teori og praksis. Det er vores konklusion, at nogle af de paedagogiske fag i
forhold til de respektive studieordninger ligger sa sent 1 uddannelsen, at relationen
mellem teori og praksis ikke kan blive tydelig.

Pa baggrund af ovenstaende kan vi sammenfattende konkludere, at der er forskel pa
hvordan henholdsvis peedagog- og leererstuderende opfatter relationen mellem teori og
praksis. Denne forskel har flere arsager som handler om de studerendes forstaelse af
begreberne teori og praksis, uddannelsernes forskellige strukturer,
uddannelsesstedernes undervisere og undervisningsformer og uddannelsernes
vaegtning af teoretisk og praktisk viden. Afslutningsvis kan vi konkludere, at
leereruddannelsen med fordel kan lade sig inspirere af elementer fra
pedagoguddannelsen.

19.0 Perspektivering

Med denne perspektivering vil vi indkredse, hvilke forslag til eendringer 1 de to
uddannelser vi betragter som relevante med henblik pa, at de studerende far en storre
forstaelse af relationen mellem teori og praksis. Vi har konkluderet pa det forhold, at
leereruddannelsen kan lade sig inspirere af flere aspekter 1 paeedagoguddannelsen. Vi
vil 1 det folgende komme med konkrete forslag til, hvordan disse seendringer kan se ud 1
praksis. Derngest vil vi konkretisere, hvilke sendringer begge uddannelser kunne fa
gavn af.

For det forste ma de leererstuderende have mulighed for at erhverve sig flere
praksiserfaringer. Dette kan ske gennem laengerevarende praktikforleb 1 den
nuvaerende uddannelse, eller ved at uddannelsen udvides til en femarig uddannelse,
saledes at der bliver skabt den nedvendige plads til flere praksiserfaringer.

For det andet ser vi, at peedagoguddannelsens konstruerede fagteenkning kan give

anledning til inspiration 1 forhold til leereruddannelsens made at organisere de
peedagogiske fag pa. I vores optik kan de leererstuderende drage nytte af mere
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konstruerede fag, idet undervisningen dermed vil fremsta mere tilrettelagt og
fleksibelt 1 forhold til den komplekse praksis, de skal navigere 1.

Eftersom at bade vores teoridannelse og empiri viser, at de paedagogstuderende bliver
undervist 1 mere metodepraeget teori end de leererstuderende, og at de
paedagogstuderende oplever dette som en fordel for deres forstaelse af praksis, ser vi
yderligere en mulighed for at anvende tilsvarende i leereruddannelsen.

For det tredje oplever vi, at leereruddannelsen med fordel kan anvende indkald pa
uddannelsesstedet under praktikken. Indkaldet opleves af de peedagogstuderende som
et refleksionsrum, hvor der er mulighed for at fa sat praksiserfaringer 1 forhold til
teoretiske perspektiver. Helt konkret oplever vi, at hvis de leererstuderende skal have
gavn af indkald under praktikkerne, sa kraever det ogsa leengerevarende
praktikforleb, idet indkaldet fordrer flere praksiserfaringer end dem, de
leererstuderende kan na at gore sig pa fx tre uger.

Det er ikke kun leereruddannelsen, der vil have gavn af sendringer. Flere forhold kan
med fordel seendres til det bedre 1 begge uddannelser. Disse forhold vil vi fremheeve 1
det folgende.

For det forste mener vi, at begge uddannelser med fordel kan forlaenges. Fx til en
trearig grunduddannelse med en toarig specialiseringsoverbygning. Dog med det
forbehold at der hele tiden veksles mellem teori og praksis saledes, at begreberne ikke
bliver yderligere isolerede fra hinanden. Det er centralt, at uddannelserne ikke
akademiseres yderligere, men styrkes 1 deres professionsrettede sigte. Argumentet for
ikke at gore uddannelserne mere teoretiske er, at man sa netop ikke tilpasser dem de
komplekse krav, som praksis stiller. Ved at forleenge uddannelserne far de studerende
mulighed for at arbejde med teori 1 praksis.

For det andet foreslar vi, at praktik- og uddannelsesstederne forpligter sig pa et storre
samarbejde med de studerende i centrum. Det veesentligste handler om, at de
studerendes praksiserfaringer skal bearbejdes pa uddannelsesstedet af bade
underviserne og de studerende selv. Uddannelsesstedet skal derefter anvende de
studerendes praksiserfaringer til at videreudvikle og opdatere uddannelsen lebende.
Dette vil afhjeelpe problematikken omkring uddannelsesstedernes manglende viden
om, hvad der rorer sig pa praktikstederne. Pa den made vil de relevante kerneopgaver
fra praksis blive naerveerende 1 undervisningen. Dertil kommer, at praktikstederne
skal orienteres om, hvad der rorer sig pa uddannelsesstederne. I den forbindelse er det
vores opfattelse, at trepartssamtaler og indkald er samarbejdsfora, der ber udvides.
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For det tredje kan begge uddannelser forbedres ved det forhold, at underviserne har
viden om og erfaring fra de respektive praksisser. Samtidigt skal de veere teoretiske
velfunderede. Nar de studerende oplever flere og flere akademisk uddannede
undervisere uden professionsuddannelsen som enten leerer eller psedagog, sa bliver
undervisningen lgsrevet fra praksis. Pa baggrund af kravene om vekslen mellem teori
og praksis 1 uddannelserne giver det ingen mening at anssette undervisere med
udelukkende akademiske tilgange til undervisningen. Vi foreslar dels, at kravene til
underviserne pa uddannelsesstederne skaerpes, sa de for det forste er uddannede
henholdsvis lerere eller paedagoger og med relevant erfaring fra praksis. Og dels har
en overbygning pa deres respektive professionsbacheloruddannelse. Med dette krav
mener vi, at man kan sikre, at bade teori og praksis prasenteres mere ligeligt 1
uddannelserne for de studerende.

20.0 Sammenligning med andre undersogelser

I dette afsnit vil vi tage stilling til vores undersogelses validitet ved at se pa, hvilke
konklusioner der er 1 modstrid eller overensstemmelse med forskningsoversigten. Det
er relevant, da en undersogelses validitet styrkes, hvis dens resultater kan bekraeftes 1
andre undersogelser. I den forbindelse er vi opmeerksomme p4a, at nogle af
undersogelserne fra forskningsoversigten er sldre, og at der derfor kan veere sket
@ndringer inden for de to uddannelser siden hen. Indledningsvis vil vi kort tage
stilling til, hvordan vores undersegelse forleb, og hvorvidt vi mener, at den viden der
er fremkommet er anvendelig.

Det er vores opfattelse, at fokusgruppeinterviews med fordel kan bruges til at
undersoge paedagog- og laererstuderendes forstaelser af relationen mellem teori og
praksis og dermed ogsa, hvorfor der er forskel i1 deres opfattelser. Det mener vi 1 kraft
af, at de studerende 1 deres sociale interaktion har kunnet udfordre hinandens
forstaelser og dermed bidraget til mere nuancerede forstaelser af problematikken.

I fortolkningen har vi arbejdet med bade de studerendes isolerede forstaelser og den
samlede forstaelse interviewene har frembragt. Dette er 1 trad med Gadamers
hermeneutiske tilgang, der veksler mellem del og helhed. Vi kan sige, at vi ved at
forholde de studerendes udsagn til egne og teoretiske forforstaelser, har opnéet en
form for horisontsammensmeltning og ny erkendelse.

Metoden er pa flere mader meget kraevende. Det kraever en erfaren interviewer at
bevare overblikket 1 den ofte komplekse og til tider ulogiske meningsudveksling og
meningsdannelse, der forekommer ved sociale interaktioner. Vi kan se, at vii flere
tilfeelde med fordel kunne have spurgt mere ind til visse dele af interviewmaterialet.
Fx havde to peedagogstuderende tidligere forsegt sig med leereruddannelsen. De havde
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pa den made erfaringer fra begge uddannelser, hvilket havde veret oplagt at sperge
mere ind til. Det kunne have givet en ny og meget relevant vinkel pa problematikken.
Vi erkender, at vores manglende rutine og erfaring bevirkede, at vi ikke greb
muligheden.

Yderligere har vi erfaret, at ikke alt forleb som planlagt. Nogle af de leererstuderende
der deltog i1 interviewet var forste ars meritstuderende pa trods af, at vi segte
femtesemesterstuderende eller der over. Vi valgte at gennemfore interviewet alligevel
og vurderede efterfolgende, at materialet var anvendeligt, da de meritstuderende
havde erfaringer med bade teori og praksis.

Dertil oplevede vi, at interviewet med de psedagogstuderende bar praeg af det
pageldende uddannelsessteds forestaende lukning. De interviewede studerende var
det sidste hold inden den planlagte lukning, og havde derfor veeret udsat for hele
lukningsforlebet. Det havde den konsekvens, at de studerende havde haft flere
forskellige undervisere, eendringer i undervisning, lokaler m.m. end under normale
omstendigheder. Vi er opmaerksomme pa dette forhold og mener, at det kom til
udtryk 1 en steorre negativitet hos de studerende end ellers. Vi oplevede, at de
pedagogstuderende selv forholdt sig til, at det kunne betyde noget for deres made at
udtrykke sig pa. Derfor valgte vi, at betragte interviewet som anvendeligt til vores
formal.

Man kan betragte nogle af ovenstaende forhold som en forringelse af undersegelsens
troveerdighed, men vi vil alligevel argumentere for dens validitet ved i det felgende at
se pa, hvordan vores konklusioner er i overensstemmelse med de forskningsresultater
vi har fremheevet 1 forskningsoversigten. I en sammenligning kan vi drage nogle
paralleller og enkelte kontroverser.

Undersogelsen fra AKF (2008) peger pa, at relationen mellem teori og praksis opfattes
utydeligere af de leererstuderende end af de peedagogstuderende. Det er 1
overensstemmelse med vores undersegelse, og vi kan tilfgje, at leereruddannelsen 1
den forbindelse ogsa har sveerere vilkar.

Med reference til EVAs undersegelser (2002; 2003) omhandlende kvalitet 1 uddannelserne,
kan vi drage veesentlige paralleller til vores egen undersogelse. EVA konkluderer, at
de padagogstuderende oplever peedagogikfaget som velfungerende, mens de
leererstuderende kritiserer faget for at veere for kompliceret at forbinde til praksis.
Yderligere konkluderes det, at de leererstuderende eftersporger en bedre
sammenhaeng mellem praktikken og undervisningen pa seminariet samt et bedre
samarbejde mellem de involverede parter. Disse konklusioner er i overensstemmelse
med vores.
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Dertil giver de leererstuderende, 1 bade EVAs undersegelser og 1 vores, udtryk for at
placeringen af de paedagogiske fag skal ligge tidligere 1 uddannelsen saledes, at de
studerende kan fa udbytte af fagene 1 deres praktik. I vores undersogelse udtaler de
studerende sig ikke om, hvorvidt praktikken ligger for tidligt pa forste semester, som
de gor 1 EVAs undersegelse, men der er overensstemmelse mellem det, at de
studerende onsker mere tid at undervise 1, nar de er 1 praktik. I forhold til
paedagoguddannelsen foreslar EVA at fagligheden skal styrkes i bade den teoretiske
og praktiske del. Dette er 1 modstrid med vores empiri, da de peedagogstuderende
generelt udtaler sig positivt om fagligheden 1 uddannelsen. Det kan selvfolgelig have
noget at gore med det meget forskellige storrelsesforhold 1 henholdsvis vores og EVAs
undersogelser, men det kan ogsa tenkes, at peedagoguddannelsen har formaet at
kvalificere fagligheden.

I rapporten Teori og praksis i laereruddannelsen (2007 har vi tidligere fremhaevet, at
den viser, at de interviewede undervisere i1 paedagogik pa forskellig vis og 1 forskelligt
omfang relaterer undervisningens teoretiske indhold til de studerendes praktik. Dette
er 1 overensstemmelse med, hvad vores interviewede studerende siger. Dertil er der
sammenfald 1 de studerendes onsker om, at undervisningens teori knyttes til
problemstillinger teet pa praksis. Rapporten konkluderer, at der seerligt 1 forbindelse
med paedagogikfaget er behov for at stotte de studerendes forstaelse af relationen
mellem teori og praksis. Dette fremheaeves ligeledes af de leererstuderende, vi har
interviewet. Vi konkluderer i vores undersogelse, at leereruddannelsen i mindre grad
end paedagoguddannelsen har mulighed for samarbejde 1 og med, at de 1
pedagoguddannelsen har indkald, mens leereruddannelsens samarbejde er begraenset
til trepartssamtaler, som kun 1 nogle tilfeelde opfattes som velfungerende. Denne
konklusion betragter vi som veerende 1 overensstemmelse med rapporten, som
konkluderer, at lereruddannelsen mangler nogle modesteder, hvor praktikleerere,
undervisere og studerende kan tematisere anvendelsen af faglig, fagdidaktisk og
peedagogisk viden 1 praktikken.

Vi konkluderer yderligere, at leereruddannelsen har en mere teoretisk tilgang end
paedagoguddannelsen. Denne konklusion mener vi at kunne validere i og med, at flere
andre undersogelser peger pa samme forhold. Det handler om Epinions undersogelse
007 og ph.d. athandlingen <007, hvor det fremheeves, at uddannelsen er afkoblet
praksis. Ph.d. afhandlingen konkluderer, at de studerende ikke har tilstraekkelig
erfaring med praksis saledes, at den underviste teori opfattes uden relevans. Det
samme fremhaeves af AKF, der peger pa, at der er for lidt praktisk indhold 1
leereruddannelsen. Dette er 1 fuld overensstemmelse med vores konklusion. Pa denne
baggrund mener vi, at vores undersegelse kan betragtes som valid.
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Det norske forskningsprojekt (2009 konkluderer, at professionsuddannelserne kun
leegger veegt pa halvdelen af de kerneopgaver, der veegtes 1 praksisfeltet. Dette er 1
trad med vores konklusion 1 forhold til mangel pa undervisning indenfor nogle af de
veesentlige kerneopgaver, de studerende meoder 1 praktikken.

Den komparative undersogelse (2009), viser at lereruddannelsen 1 hojere grad end
tidligere leegger veegt pa relationen mellem teori og praksis. Indferelsen af
bachelorprojektet havde blandt andet det formal at styrke dette. Dermed kan vi se, at
der er opmaerksomhed pa problematikken. Vores undersogelse fremhaever, at der til
stadighed ber veere opmaerksomhed pa omradet.

Vi mener, at vores undersogelse med fordel vil kunne anvendes som forstudie til at
foretage kvalitative interviews med en reekke enkeltpersoner. Den viden
fokusgruppeinterviewene har frembragt, vil kunne skabe abenhed og opmaerksomhed
overfor, hvilke sporgsmal der yderligere ville vaere relevante at sperge ind til. Det ville
skabe mere validitet 1 den samlede undersogelse.
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Bilag 1

Interviewguide
Spergsmal til datamaterialet:

e Hvordan opleves relationen mellem teori og praksis generelt 1 uddannelsen?

e Hvordan er de studerendes opfattelse af vekselvirkningen, omfanget og
placeringen af hhv. praktik og paedagogiske fag?

o Hvilke leereprocesser oplever de studerende? Hvornar og hvordan opleves
sammenhaengen i hhv. undervisning og praktik?

e Hvilke tiltag mener de studerende vil gore samspillet mellem paedagogiske fag
og praktik mere tydelig? Hvad kan forbedres? Hvordan?

Temaer:
1. Sammenhangen mellem teori og praksis

Hensigten med dette tema er at fa belyst, hvordan de studerende opfatter relationen
mellem teori og praksis 1 uddannelsen, samt hvilke problematikker de opfatter som
hindringer i at relationen fremstar tydelig. Her vil vi yderligere gerne have afdeekket
de studerendes forstaelse af begreberne. Hvilket bliver relevant i analysen af de
studerendes udsagn.
V1 har fokus pa:

e Hvordan forholdet mellem teori og praksis opleves af de studerende.

e Hvorfor teori og praksis opleves eller ikke opleves sammenhaengende?

e Hvilke forhold gor sig geeldende?

e Hvordan de studerende definerer og bruger begreberne teori og praksis.

2. Uddannelsens struktur

I dette tema er hensigten, at klarleegge de studerendes opfattelse af, hvordan de
peedagogiske fag og praktik har mulighed for at spille sammen ift., hvilket omfang og
hvilken placering fagene har i1 uddannelsen. Dette kan give os indsigt 1 om
vekselvirkningen mellem den teoretiske og den praktiske dimension i uddannelsen
fungerer, ifolge de studerende. Det kan yderligere give os indsigt i, hvordan de
opfatter at forholdet mellem de to dele veegtes og prioriteres i uddannelsen.

V1 har fokus pa:
e Hvad omfanget at praktikken betyder for de studerendes opfattelse af
relationen mellem teori og praksis.
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Hvad betyder placeringen af de psedagogiske og praktikken for de studerendes
opfattelse af relationen mellem teori og praksis?
Er de peedagogiske fag og praktikken placeret hensigtsmeessig?

De studerendes leereprocesser

Hensigten med dette tema er at undersoge, hvilke laereprocesser de studerende
oplever, at uddannelsen leegger op til, og hvilke leereprocesser de finder mest
hensigtsmeessige 1 forhold til deres kommende arbejde. Dette vil veere relevant 1
forbindelse med hvorvidt de studerende leerer, det de selv mener, de har behov for at

leere.

V1 har fokus pa:

4.

De studerendes opfattelse af, pa hvilken made undervisningen inddrager
praksiserfaringer.

De studerendes opfattelse af, pa hvilken made de kan drage nytte af
undervisningen fra seminariet 1 deres praktik.

Hvad er de studerendes forstaelse af, hvad praktikfaget skal indeholde? Og
hvad mener de reelt det indeholder?

Hvad er de studerende forstaelse af, hvad de paedagogiske fag skal indeholde?
Og hvad mener de reelt de indeholder?

Tiltag

I dette tema er vi interesserede i de studerendes forslag til tiltag, der kan forbedre
sammenhaengen mellem praktik og de paedagogiske fag. Udfaldet kan vaere
handlingsanvisende og genererer forslag til udvikling af uddannelsen.

V1 har fokus pa:

De studerendes forslag til forbedringer ang. hvordan de pasedagogiske fag og
praktik kan spille bedre sammen.
Hvad de studerende derudover mener, fungerer eller kan gores anderledes.
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Interviewguide:
Interviewguiden er delt 1 temaer med startspergsmal og uddybende undersporgsmal.
Dels beskrivende og dels vurderende. Undervejs 1 interviewet vil vi stille spergsmal 1
form af; Hvorfor..., hvordan..., er I andre enige..., har I nogle eksempler..., 1 tilfaelde
af at de studerende ikke argumentere selv.
Introduktion
e Pra:sentation:
0 Vores baggrund.
0 Vores specialeathandling.
0 Anonymitet.
e Beskrivelse af forlabet.
o 1. Time.
o Ikke afbryde, ikke skramle.
0 Fokusgrupper handler om jeres diskussioner, derfor blander vi os kun
lidt. Men det er jeres diskussion med hinanden, der er vigtig.
o0 X er interviewer, men bliv ikke forvirrede hvis Y, observator, indskyder
enkelte sporgsmal.
0 Vi er interesserede 1 bade beskrivelser og vurderinger og holdninger.
0 Der findes ikke forkerte svar.
e Praesentations runde. Navneskilt.

1. Tema: Sammenhaengen mellem teori og praksis

Startspergsmal:
Vi vil gerne bede jer om at diskutere sammenhaengen mellem jeres praktik og
undervisningen pa seminariet.

e Oplever I, at der er, eller ikke er en sammenhaeng?

Evt. uddybende underspergsmal:
e Kan I give et eksempel pa en konkret situation, hvor sammenhgengen mellem
teori og praksis har veeret tydelig?
e Kan I give et eksempel pa, hvornar sammenhaengen ikke har veeret tydelig?
e Nar nu du siger teori/praksis ... Kan du fortzelle om, hvad du forstar ved
teori/praksis?
Skal teori have direkte relevans for praksis?
Er det vigtigt at inddrage teori/praksis 1 undervisningen? Hvorfor?
Er begreberne lige vigtige 1 jeres uddannelse?
I hvilke sammenhgenge reflekterer I over jeres erfaringer fra praktikken?
Er der flere mader at forsta teori/praksis pa?
Kan I beskrive en aha-oplevelse, hvor praktik og undervisning supplerede
hinanden?
Hvilke teorier/teoretikere har I fundet mest spaendende eller anvendelig?
e Fortael om en situation pa uddannelsen som I tror, I kan bruge 1 jeres
kommende arbejde.
e Hvornar har I senest anvendt en teori/teoretiker 1 praksissituationer?
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e Er der teorier I ikke forstar, hvorfor I skal laere?
e Var der noget andet I hellere ville have undervisningen handlede om?

2. Tema: Uddannelsens struktur

Startspergsmal:

Nu vil vi gerne have jer til at diskutere omfanget af de paedagogiske fag og praktik.
e Er der for lidt?
e Kr der for meget?
e Hvorfor?

Evt. uddybende underspergsmal:

e Hvad betyder vekslen mellem undervisningen pa seminariet og jeres praktik for
jeres uddannelse?

e Hvordan er de paedagogiske fag og praktik placeret i1 forhold til hinanden?

e Er de hensigtsmaessigt placeret?

e Hvordan oplever I, at der laegges op til at praktik og paedagogiske fag kan spille
sammen 1 uddannelsen?

e Er der hindringer?

e Kan I beskrive samarbejdet mellem seminarieundervisere, praktiklerere og
studerende?

e Fungere indkald, studiedage og trepartssamtalen?

e Hvordan ville det vaere, hvis de paedagogiske fag 1 uddannelsen ikke var sa
fagopdelte, men mere konstrueret mod jeres profession?

3. Tema: De studerendes leereprocesser

Startspergsmal:
Nu vil vi gerne lave en lille ovelse med jer. I skal blive enige om og prioritere, hvilke
tre ting der er de vigtigste at leere 1 uddannelsen.
e Hvilke kompetencer er de vigtigste?
e Kan I komme med nogen eksempler pa, hvordan uddannelsen har formidlet det
til jer?
e Hvordan kan det formidles anderledes?

Evt. Uddybende undersporgsmal:

e Kan I forteelle om en situation fra undervisningen 1 de padagogiske fag, hvor I
oplevede at kunne forsta jeres praktikerfaringer pa en ny made?

e Bliver praksiserfaringer kritisk reflekteret 1 undervisningen?

e Lagger undervisningen op til at I i feellesskab reflekterer over hinandens
erfaringer. Hvad far I ud at det?

e Hvilken betydning har det for jer 1 forhold til teoriens brugbarhed, at de teorier
I bliver undervist i giver mening. (Eller at I oplever at I er enige.)

e Hvilken betydning har det for jeres leering, at temaerne I arbejder med er
bestemt af andre, frem for at I selv bestemmer?
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Kan I bruge teorierne fra undervisningen 1 de paedagogiske fag i jeres praktik?
Hvad er det I leere 1 de paedagogiske fag?
Hvad er det I leere 1 praktik?

Vi vil praesentere jer for nogle fordomme om uddannelsen, og bede jer om at
kommentere pa dem?

4.

Er I enige 1, at det at blive peedagog/leerer er det samme som at tage korekort.
Altsa, man leerer det forst, nar man er uddannet.

Er I enige 1, at det er pa seminariet, at I leerer det mest basale? Praktikken
fremstar alligevel langt fra virkeligheden.

At veere en god paedagog/laerer, kraever det et bestemt talent eller gen?

Tema: Tiltag

Startspergsmal:

Nu vil vi gerne bede jer om at tage stilling til, hvordan forholdet mellem
undervisningen i de paedagogiske fag og praktik kan komme til at heenge bedre
sammen.

Har I nogen forslag til, hvordan noget kan gores anderledes? (omfanget af
praktik og pedagogiske fag, mere selvbestemmelse 1 forhold til indhold,
placeringen af fag og praktik, sterre samarbejde mellem forskellige parter eller
mere refleksion over praksiserfaringer.)

Evt. Uddybende undersporgsmal:

Hvordan ser den ideelle uddannelse ud?

Hvordan kan samarbejdet mellem underviser og praktikvejleder forbedres?
Hvem skal vaere ansvarlige for @ndringer? Studerende, undervisere, politikere?
Har I eendret mening om relationen mellem teori og praksis 1 lebet af
uddannelsen?

Afslutning:

Hvordan har det veeret at blive interviewet?
Tak for jeres tid.
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Bilag 2

Interview med pesedagogstuderende
Deltagere: Britt, Joakim, Caroline og Linda

Interviewer: Oplever i, at der er en sammenhaeng mellem praktik og undervisning pa
seminariet eller ej?

Linda: Det er forst her indenfor det senere ar, hvor man har kunnet maerke, at der er
kommet mere teori pa selve det, vi gar ud og oplever 1 vores praktik. Og at kunne tage
det med og koble det med, s4 man ligesom far prevet nogle teorier af, mens man er
derude. I vores korte praktik, den forste praktik, der synes jeg, at det var lidt sveert
eftersom vi heller ikke havde vaeret s meget pa seminariet til at starte med. Men jeg
synes det giver mere bonus nu, nar man kommer ud 1 praktikkerne, og far provet af
derude.

Caroline: Jeg synes sa, at det er nemmere, at nar man er ude 1 praktik, at man sa kan
ga tilbage til seminariet og sa tage den pagaldende situation, man har veret ude at
opleve, og sa sige; "N4 ja, men den kan man bruge I forhold til denne her teori eller
denne her teorl". Jeg synes, at det er sveert, at ga ud 1 praktikkerne og sa sige; "Nu vil/
Jjeg bruge denne her teort", for det er ikke sikkert, at teorien passer pa bernegruppen
eller brugergruppen.

Interviewer: Jeg far lyst til at sporge dig, nar du taler om teorier, hvad teenker du s4
en teori er?

Caroline: Jamen altsa, hvis man gar ud med den tanke, at man vil planlaegge en
aktivitet ud fra fx Howard Gardners teori om de mange intelligenser, kan det lade sig
gore 1 praksis?

Interviewer: Hvad tsenker I andre, at teori er?

Joakim: Jeg forbinder det ikke kun med teori sadan som teoretikere har sagt, men
mere med metoder. Hvordan man kan handtere forskellige situationer pa, som andre
har gjort eller snakket om det. Pa et professionelt niveau eller bare pa et godt
brugbart niveau.

Interviewer: Brugbart niveau, kan du uddybe det?

Joakim: Fx hvis der har vaeret en situation med bern, fx en spisesituation, hvor
bornene maske hellere vil lege end spise, hvor mange har maske erfaret, at det er
bedre at lade dem lege, nar de vil, og sa lade dem spise, nar de vil 1 stedet for, at de
absolut skal sidde pa deres plads preecis pa det tidspunkt. Og det kan maske
begrundes med, at de har fundet ud af, at bernene spiser morgenmad pa helt
forskellige tidspunkter, sa derfor er der forskel pa, hvornar de er sultne igen.
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Interviewer: T@enker du, at det er en teori?

Joakim: Nej, men det er der, hvor jeg gar ind og siger, at det er mere end metode agtig
made at teenke det pa, og det synes jeg stadig, er noget brugbar information, som man
maske har faet herfra seminariet.

Britt: Jeg synes ikke, der har veeret den storste sammenhaeng mellem teori og praksis,
nar man teenker pa specialpraktikkerne. Der kunne jeg godt have brugt noget mere ...
de korer meget 1 det der med bern, og Freud siger det og det om bernene, og Kant siger
det og det om bernene. De korer ikke seerlig meget 1, hvordan ser man situationerne,
hvis det er voksne. Der synes jeg ikke, der har vaeret nogen sammenhang altsa. Det
synes jeg har vaeret sveert. Og forvirrende, fordi ... altsa jeg ville godt have haft en
praktik, en specialpraktik her sidste gang, men man har jo ikke noget at forholde sig
til, man har ikke haft noget teori om det ... hvordan ger vi, hvordan handterer vi en
handicappet 1 en kerestol, hvordan taler jeg til den person? Der synes jeg, at det korer
meget pa bernene og fx bernehave. Det er som regel det, der bliver neevnt. Forst nu er
vi begyndt at snakke lidt om, hvordan handterer man sociale problemer eller pa den
made.

Caroline: Altsa, man kan sa sige, at selve specialiseringerne ligger maske lidt sent 1
forhold til praktikkerne. Der er mange, der har valgt specialomradet 1 deres forste
praktik, og nar man kun far information om sa at sige normale beorn og unge ... jamen
hvordan overforer man den sa til specialomradet?

Linda: Ja, og hvis man ikke har veeret der ... altsa 1 forste praktikken, hvis man ikke
har haft nogen former for kendskab til udviklingsheemmede fx ...

Britt: Jamen, der er slet ikke bygget noget teori pa det forste ar om det ...

Interviewer: Er det sddan, at I teenker, at en teori skal have direkte relevans for den
praksis i er ude 1?

Britt: Det ville jeg synes ... for at kunne forholde mig til, hvad er det jeg skal ud 1, sa
seger jeg en viden om, hvad er det jeg skal ud i. Altsa rent teoretisk ... hvis man sa
kun herer om bernehaveborn, sa er det sveert at forholde sig til.

Interviewer: Hvad siger I andre til det?

Caroline: Jeg kan udmeerket godt folge Britt, for jeg vil da sige, at de erfaringer jeg
har gjort mig i1 praktikkerne, de har vaeret pa grund af egne erfaringer fra inden jeg
kom pa seminariet, sa jeg ligesom har haft en baggrundsviden fra de felter, jeg har
veeret ude 1. Men jeg kan sagtens folge Britt, at hvis hun fx ensker at komme ud i en
specialpraktik, og aldrig har provet at have med det at gore for, sd ma det da give bade
en form for tryghed, men ogsa den viden at man kan ga ud og sige; "Hvad er det jeg
skal her, hvad er idéen med at jeg gor de her ting som jeg gor?"
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Interviewer: Har I nogen konkrete eksempler pd, hvor I synes, at den sammenhaeng
har veaeret tydelig?

Linda: Der kan jeg komme med et eksempel fra min sidste praktik, som var i en SFO,
som netop arbejdede ud fra "de mange intelligenser", og dét havde vi netop veeret inde
og runde ... enten via en skriftlig opgave eller teori pa seminariet. Og der synes jeg, at
det var rart at have kendskab til selve det omrade, nu nar SFO’en byggede pa de
teorier og metoder, man brugte der ude. Selvfolgelig havde jeg ikke hundrede procent
viden om det hele, men det kunne jeg jo sa fa der ude. Men det var rart for mit
vedkommende, at maske bare have tres procent viden fra seminariet af, som jeg sa
kunne traekke med ud 1 praktikken og bruge der ude.

Interviewer: Og det var fordi, at det var genkendeligt eller hvad?

Linda: Ja, og det var nemmere at sige; "Jamen altsa, vi har jo kun den her korte tid 1
vores praktik og vi har en masse lezeringsmal’. Og der synes jeg da, at det har veeret
nemt at kunne treekke med ud og sige; " Hvad er det sa, jeg kan faerdiggore mig selv
med i de her lzeringsmal undervejs’? Med den her teori eller metode man kunne bruge
der ude.

Interviewer: Hvad med jer andre, har I provet det?

Joakim: Jeg har ikke provet det, men jeg ved, at Lene har provet det fra vores klasse.
Hun kom ud 1 en bernehave, hvor de gik efter Marte Meo princippet eller teorien, og
det havde vi netop ogsa haft noget information om for. Jeg kunne forestille mig, at hun
1 hvert fald havde faet noget ud at have heort om det pa seminariet forst.

Interviewer: I hvilke sammenhaenge reflekterer I over jeres erfaringer fra praktikken?
I hvilke skolesammenhaenge? Nu gér vi den anden vej rundt, nu tager vi praktikken
med ind 1 undervisningen.

Linda: Jeg synes, at det er noget, der sker lgbende ... nu har vi lige haft noget om
social arv, der specielt har veeret mentet pa specialomradet, der synes jeg, at jeg har
kunnet treekke trade tilbage fra min praktik, og sa kunne sige; "Naaa, kan det maske
vaere derfor, at det her barn forholdt sig sadan og sadan"? ... det synes jeg, har veeret
sp@ndende. Men nu taler jeg sa om mig selv, og det er begraenset, hvor meget jeg har
faet ud af undervisningen, og ogsa selv i praktikkerne har man rimelig hurtigt skulle
leere at sta pa egne ben, og finde ud af hvem er jeg som paedagog. Og hvordan adskiller
jeg min personlige personlighed fra min padagog personlighed, og hvis der opstar
nogle problemer eller dilemmaer 1 praktikken, hvordan skal jeg sa forholde mig til
dem rent professionelt? Og sa er det sadan lidt sveert, at kunne ga ind pa seminariet
og sige, at jeg har haft den og den oplevelse, og hvordan skal jeg tackle den ud fra de
og de principper? Sa star man sadan lidt og teenker; " NV4, I kunne ikke rigtigt komme
med noget konkret, sa gar jeg bare ud og gor det pa min egen made’.

Interviewer: Hvad siger I andre? Er det noget, I kan genkende?
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Joakim: Nej, jeg synes ikke, at jeg er stodt ind 1 sddan nogle problemer i mine
praktikker ...

Interviewer: Mere det der med at ndr man s&d hiver sine praksiserfaringer fra
praktikken med ind her pa seminariet ...

dJoakim: Fx under indkald i1 praktikken ... der skal vi ofte komme med nogle
situationer, som vi har veeret 11 praktikken, og sa fortaelle om det har veeret nogle
gode situationer eller nogle darlige situationer, og hvordan vi tacklede det. Og sa har
det sa ofte veeret oppe til dialog om, hvordan man kunne gore det .... det har jo sa
veeret, at man har gjort noget, og sa kan vi sige ud fra de erfaringer ... prove at
konkludere et rette svar ud fra det.

Britt: Jamen, men det er vel ogsa lebende, det vi gor, nar vi har undervisning ... altsa
hvis vi har et oplaeg om en eller anden artikel, vi har leest eller et eller andet, vi har
leest, sa er det jo ogsa lebende der, at man lige som treekker sine praktiske erfaringer
frem fra sin praktik.

Caroline: Ja, eller nar du sidder, og skal 1 gang med en skriftlig opgave ... sa synes jeg
da ogsa, at man inddrager tit ... s kommer man lige 1 tanke om den der aha oplevelse,
man havde haft pa et eller andet tidspunkt 1 praktik, som man kan enten kan drage
med ind eller 1 hvert fald fa dreftet med sine gruppemedlemmer og sddan nogle ting.

Interviewer: Og sddan en aha oplevelse ... hvad kunne det vaere? Har du haft sidan
en? Som du lige kan huske? Hvor du pludselig kunne forbinde den praksissituation,
du stod i, med det I snakkede om for et halvt 4r siden? Har I eksempler pa det?

Caroline: Blandt andet lige vores ISS eksamen ... syntes jeg, jeg stodte pa nogen i
forhold til og omkring med berns sproglige udvikling ... med forskellige synspunkter,
hvor bade litteraturen og teorien, men ogsa ude 1 praksis, hvor man méaske havde
oplevet forinden ... hvor det lige pludseligt kunne give nogle sammenhaenge altsa ... at
der lige pludselig var den der; "N4, det var derfor' Jeg kan ikke lige komme med et
staende eksempel, men at vi kan traekke linjer gennem tingene eller finde en red trad,
og se at det heenger sammen med de andre ting, ikk’?

Interviewer: Har I det alle sammen sddan, at det synes generelt ... at det kan man
godt?

Britt: Ja, altsa at komme med eksempler fra praktikken eller hvad? For nogle gange
sa har jeg svaert ved at finde en rod trad ... altsa det synes jeg nogen gange er ... men
det er ogsa ... det kommer ogsa an pa praktikstedet, altsa ... hvor meget er de med pa,
hvad der foregar pa seminariet. Altsa mine to forste praktikker, der havde jeg ... de to
studievejledere jeg havde, de havde ikke vejlederuddannelsen, sa pa den made var de
ikke ... de manglede nogle informationer pa en eller anden made, og syntes, at jeg
havde for meget arbejde, altsa at der var for mange opgaver, vi skulle lose 1
forbindelse med det at veere 1 praktik ikk’? Og det er jo fordi, de ikke har haft den
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uddannelse, sa de har jo ikke kunne sette sig ind 1, hvad er det seminariet kreever ...
af os studerende og af dem som praktikvejledere ... sa der har det vaeret sveert at finde
en rod trad ... mange steder er heller ikke opdaterede, hvad rerer sig pa seminariet
lige nu eller ... de korer 1 deres dagligdag, og sa hopper vi lige ind, og sa star vi der
lidt, og sa hopper vi ud igen. Det er min opfattelse i hvert fald.

Interviewer: Er I andre enige? Er det ogsad det I har oplevet I jeres praktikker eller?

Linda: Altsa, jeg havde her i min anden praktik ... der var min vejleder bernehavens
leder, og hun var aldrig med pa indkald, og hun fik heller ikke rigtig observeret mig 1
min daglige gang med bernene, og sa havde jeg sd en nummer to vejleder, som ikke
rigtig ville ga ind og veere en vejleder ... sa de ... oh ... jeg synes bare, at nar man far
studerende ud, sa har man bare ... s er man pa en eller anden made et
uddannelsessted, sa bor man ogsa holde sig opdateret, om det der egentligt sker pa
seminariet, fordi man har et ansvar overfor de studerende, man har ogsa et ansvar
overfor de born og de kollegaer, man sender den studerende ud til.

Interviewer: Er det sidan s4 undervisningen er med til at fremme forstdelsen for,
hvad det er, I har oplevet ude i praksis?

Caroline: Det er kun, hvis du stiller spergsmal ind til det, synes jeg ...
Interviewer: S4 det skal man gore noget aktivt for selv?

Caroline: Absolut, absolut ... altsa det er jo lidt med forskel, hvilket opleeg leereren
kommer med ... hvis du begynder pa at drage nogle paralleller til det, og du sa
begynder at sporge ind, og forteeller om en given situation, sa er det forst der, at der
begynder at komme noget pa, hvor man taenker; "Okay, sa har det maske ikke vaeret
en helt forkert tankegang" eller noget 1 den dur 1kk’? ...

Interviewer: Lige inden vi gdr videre til nseste tema, sd teenker jeg ... er der nogle
teorier, I ikke forstdr, hvorfor I skal undervises i? Altsa nogle ting I synes, der er
irrelevante?

Linda: Altsa, jeg vil sige, at det forste ar, hvor vi havde om bern og unge, der synes jeg
at meget af det var en selvfolge, altsa det havde man da som viden ... men jeg kan kun
tale fra egen erfaring, og det kan maske godt veere, at der sad nogen og teenkte; " nej,
hvor speendende, det ved vi ikke noget om" ... vi brugte et ar pa at snakke rigtig meget
om bern og unge, og smabegrnestadiet, hvor jeg teenker ...

Caroline: (supplerende) Ja, kom nu videre ...

Linda: (fortssettende) Ja, nu ma vi godt rykke videre, for nu tror jeg faktisk, at vi ved
hvad vi skal vide ... og ikke koge mere suppe pa det ...
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Caroline: Altsa lidt den oplevelse jeg har, det er, at meget af den undervisning vi har
faet pa det her semester, var noget som vi rent faktisk hellere skulle have haft for ... 1
forhold til fx ISS opgaven, vi har faet ...

Interviewer: Jeg bliver nadt til at hore, hvad det er for en opgave, ISS opgave?
Caroline: Det er vores ISS eksamen ...

Interviewer: Det er det, der hedder Individ og Samfund?

Linda: Ja, Individ, Institution og Samfund.

Caroline: Ja, og det var sadan, hvor man si sidder og teenker; ”Ja, det skulle vi have
haft den gang’, og sa samtidigt, sa har jeg det sadan nogle gange, at den undervisning
vi far, sa sidder jeg tit og teenker, at hvis man ikke ved det allerede nu, sa ... eller hvis
man ikke lige teenker det allerede nu, s& har man sgu nok valgt den forkerte
profession ...

Interviewer: Jeg bliver ogsa lige nadt til at afslutte det her med ... nu fik I jo sd fint
fortalt, hvad I synes, en teori er, men hvad synes I sd, at praksis er?

Caroline: Det er, nar man star ude 1 det ... nar man star der og har at gere med ...
altsa nu er min malgruppe, det er jo bern ... og nar man star der, sa teenker man ... sa
smider man lidt teorien vaek, fordi man skal veere 1 nuet med de her bern, og hele
tiden kunne forholde sig til, nd men nu sker der det her, og sa nytter det ikke, at man
star lidt og fumler og teenker, na ja men sa passer den og den teori ...

Interviewer: Det er meget skaegt, at du siger det der med, at sd4 smider man lidt
teorien veek ... synes I andre ogsa det?

Linda: Jaa altsa, nar man stér i situationerne og i feltet og sddan nogen ting, fordi sa
er det maske forst tre dage efter, at man sidder sammen med sin vejleder, og maske
gar ind 1 en situation, der er sket, og man snakker lidt om, hvorfor valgte du at gere
det pa den made i forhold til maske pa andre mader ... sa ja, den der teori den ligger 1
lommen, og sa tager man den op, nar man har brug for den ...

Caroline: Og nar den gor sig gaeldende ... det er jo ikke bare fordi, at man skal ga ud og
sa kaste masser af teoretiske begreber op 1 luften, hvis man ikke kan forsta at bruge
dem i forhold til konteksten ...

Interviewer: Og hvornar er det sd, at man kan 14 brug for den teori, taeenker I?

Britt: Nar man har vejledning, vil jeg sige ... altsa det er det eneste, hvor jeg har

snakket teori med mine vejledere ... det er, nar vi har haft vejledning ... de bruger den
jo heller ikke selv.
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Interviewer: Altsd pseedagogerne?
Britt: De fleste peedagoger bruger den jo heller ikke selv ...
Linda: De aner jo ikke ...

Britt: Ikke 1 de praktiksteder jeg har veeret ... der gar de jo ikke, og teenker al mulig
teori, mens de passer bernene ... jo, nar de har meder ... lereplaner og forskellige, men
jo ikke 1 dagligdagen, vel? ... Og det er jo heller ikke ... ofte er det jo heller ikke, det vi
bliver bedemt pa.

Linda: Nej (enig).

Britt: ... (fortseettende) Nar vi er ude og vaere praktikanter, sd er det jo vores samveer
med bernene ...

Linda: Ja (enig).

Interviewer: Vi har et sporgsmadl 1 slutningen af interviewet, men jeg har virkelig lyst
til at sporge om det nu. Mener I, at det er sddan at det, at tage sin
paedagoguddannelse kan sammenlignes med det at tage korekort? Altsa, man lzerer
det forst, nar man sidder ude i praksis? Og at resten 1 virkeligheden kan vaere lige
meget?

Joakim: Ikke helt ... jeg synes, at teorier ... de er meget gode, hvis man star i
situationer, som man absolut ikke ved, hvordan man skal tackle ... at man sa rent
faktisk lige kan stoppe op og sige; "T=nk dig om, tzenk dig om, hov vent, jeg har hort
noget om det her via en teoretiker' ... at man sa pa den made kan ga ind og bruge det
som hjalpemidler .... alt 1 alt sa synes jeg, at det er 1 praksis, at vi rigtig kan leere at
blive paedagoger ... det er ikke noget, man reelt kan leese sig til ...

Britt: Nej, men det er jo, fordi vi har jo med mennesker at gore, og man ma da vaere
opmeerksom pa, hvordan man selv fremtoner overfor den brugergruppe, man har med
at gore ... sa er det forst, nar man gar hjem, at man lige som teenker; "N ja, jeg var i
den situation ... hvad kan jeg laere ud fra den og hvad for en teori kan jeg koble pa,
hvis der er behov for det’? Det er sadan lidt lige som at sige ... at have noget, sadan at
falde tilbage pa, om den her teori siger sddan og sadan ... og sq kan man lige som
saette sma flueben, og teenke; "N4, men sa var det rigtig nok, det jeg gjorde eller ogsa
var det skide forkert" ...

Joakim: Det er ofte, nar man far reflekteret, at man rigtigt begynder at laere af det ...
Linda: Jeg sidder bare og teenker, at jeg havde en rigtig god oplevelse med det her med
at veere 1 min anden praktik, for jeg havde nogle super gode kollegaer, og jeg havde en

god vejleder, og jeg havde en rigtig god leder, som var indstillet pa, at det at veere
peedagog, det er jo ikke bare at veere ude 1 felten ... der er jo en grund til, at vi handler
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som vi gor, netop som Caroline ogsa siger, hvad er det for nogle borgere, hvad er det
for nogle brugere, hvordan handterer vi det her? Sa hver gang der har veeret en
situation, enten positiv eller negativ eller en konflikt eller et eller andet, bade mellem
peedagoger eller mellem bern eller mellem paedagog og born ... jamen, sa var de gode
til at stille sporgsmal til en ... jamen, ” Hvorfor handlede du egentlig, som du gjorde’!

” Hvad gjorde, at du blev nodt til at handle sadan’? Og det kunne jo bare vaere det der
sociale element, der spiller ind mellem padagogen og barnet eller mellem de to bern
eller sadan noget ... s man virkelig fik lov til at sige; "Jamen, det var ikke, fordr du
skulle kaste en eller anden teoretiker ud pa bordet, og skulle kunne give en athandling
pa ham’. Men bare det der med at man fik sat tankerne i gang pa, hvorfor er det vi
gor, som vi gor? Sa det der med at man bare kan lase sig til paedagog, og sa laerer man
at blive det med tiden, den synes jeg ikke rigtig, man kan bruge mere ...

Caroline: Og man skal ogsa have personligheden til det ...
Linda: Ja lige preecis ... jeg synes virkelig, at det er vigtigt, at man 1 hvert fald husker
at saette sig 1 den situation og sige; ” Okay, det kan godt veere, at jeg ikke skal sidde og

lave en athandling om det, men det er maske sundt for mig selv lige at taenke over,
hvad var det lige, du gjorde der’?

Interviewer: S4 refleksion bag handlingerne?

Linda: Ja, helt klart.

Joakim: Samt en vis grad af empati.

Linda: Ja, ja.

Interviewer: Nu vil vi gerne have jer til at snakke lidt om omfanget af de paedagogiske
fag her pd stedet og omfanget af praktik. Altsd om den fordeling er okay, er der for Iidt
af det ene, for meget af det andet?

Caroline: Altsa lengden af praktikperioderne er jo fin nok, det er jo en stor fordel ved
at tage psedagoguddannelsen, det er jo altsd, at man kommer ud, og far noget jord
under neglene, men undervisningen ... pa det forste ar vi var her, da havde vi fem
forskellige undervisere 1 DKK, og vi havde ikke saerlig meget undervisning, og sa at
skulle op her til DKK eksamen, og vi skulle sidde og finde ud af ... hvad er det egentlig
faget gar ud pa? ...

Interviewer: Hvad er DKK?

Caroline: Det er Dansk, Kultur og Kommunikation.

Linda: Vi har veeret rigtig uheldige stillet som hold, fordi vi netop kerer pa de sidste
dampe og ressourcer, fordi seminariet lukker ... det er der ikke nogen tvivl om, og det
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har spillet rigtig meget ind, sa hvis du ikke har valgt at tage hundrede procent ansvar
for egen leering, sa har man vaeret "lost" ...

Britt: Men det var vi ogsa pa det andet hold, som jeg gik pa ... altsa, det var det
samme.

Linda: Na ja, men vi har veeret uheldige argange, fordi der netop har varet ... jamen,
sa har vi rykket leererne til Slagelse, og sa har vi matte fa, hvad der lige var at sta til
radighed med, og det var der ikke altid ... s det har veeret rigtig sveert at bedemme
omkring fagene og tage med ud 1 praktik, sa derfor har man méaske, hvis man ikke har
vaeret typen, der har sagt; "Okay, jeg er nysgerrig efter det her omrade, jeg bliver nodt
til at 4 noget mere viden pa egen hand' ... jamen, sa ville jeg da godt kunne forestille
mig, at folk ville kunne sta lidt 1 stampe over det.

Caroline: Jo, men det drejer sig jo ogsa om noget sa simpelt som selve underviserene ...
er det nogen, man kan maerke, at de breender for sit fag, eller er det en, som der
bruger to dage pa en tidslinje over socialpaedagogik ikk’? ...

Interviewer: Men er I enige om, at der er tilpas praktik?

Linda: Ja.

Britt: Ja.

Joakim: Det synes jeg, det er jo trods alt et ar og tre maneder, vi cirka er ude af tre et
halvt ars uddannelse ... til leererstudiet som jeg var pa forst, der startede vi jo med tre
uger 1 forste praktik og fem uger i anden praktik ...

Interviewer: S4 det er godt, at der er meget praktik?

Caroline, Britt og Linda: Ja.

Joakim: Grunden til at jeg skiftede studie, det var fordi, jeg syntes, at vi leerte teorier,
vi teoretisk set kunne bruge praktisk teoretisk, og i forste praktik havde vi ikke
engang tilladelse til at bruge de teorier, vi havde leert pa seminariet for. Og det som vi
matte bruge, det leerte vi forst bagefter ...

Caroline: Jo, og sa for leerernes, det handlede meget om, at man serge for, at nu skulle
man sta for denne her undervisning, og det skulle kore 1 forhold til skoleplanerne og
folkeskoleloven, og sddan var det bare. Man fik rigtig lov til at komme ud og fa
kontakten med de her bern, som man selvfolgelig ogsa har et undervisningsansvar
overfor, men som man altsa ogsa skal leere at kende ...

Interviewer: Du har ogsd gaet pa lseererseminariet?

Caroline: Ja.
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Interviewer: Og hvor lang tid er det, at I har laest pa lzererseminariet?
Joakim: Halvandet ar.
Caroline: Lidt over to ar.

Interviewer: Men betyder det sa, at der er for lidt undervisning i paedagogiske fag,
hvis der er tilpas praktik? Det er ikke undervisningen generelt, det er de paedagogiske
fag? Er omfanget af jeres paedagogiske fag passende?

Britt: Nej, der kunne godt veere mere 1 forhold til praktikken ...
Linda: Ja, ja ...
Britt: Ingen tvivl om det og s& ma man jo skaere ned ...

Caroline: Vi fik at vide, inden vi skulle op til DKK, at DKK var et af de storste fag pa
pedagoguddannelsen, og et meget vigtigt fag, hvor man da godt kunne have taget lidt
af de timer der, og sa have brugt dem pa psedagogik.

Britt: Men det er jo ogsa, fordi vi pa en eller anden made gores klar til samfundet ...
fordi hvad er det, vi skal ud i? Fordi vi kommer jo til at mede diverse kommuner og
muligvis indberetninger og ... sa pa den méade, der er DKK og ISS faget jo stort, fordi
vi bliver skolet til at ...

Linda: (fortseettende) Kunne det her ...
Caroline: Jo, men det er jo noget andet end ... born og sadan ... altsa ...

Linda: Jo jo, men det er jo igen det der med, at sa skal underviserne ogsa vaere gode
undervisere for, at det kan lade sig gore at fa noget mere pedagogik 1 stedet for at
man har ISS 1 fire maneder, hvor det er sddan, at vi meder fra ni til tolv, og sa sidder
der, og far en lille sludder for en sladder ... at man sa virkelig far noget "hardcore"
undervisning, som man far noget ud af. Hvor man sa siger, at sa har vi faktisk brugt
fire maneder pa kun tre maneder, sa har man altsa lige pludselig en hel maned ekstra
... sa det synes jeg ogsa, spiller meget ind.

Linda: Ja.

Joakim: Sa lidt bedre tilretteleeggelse af undervisningen ... det ville vaere et plus. Og
sa at det er professionelle undervisere.

Caroline: Ja det ma man sige

Linda: Ja.
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Caroline: Jeg er lidt treet af at undervisere, der star og snakker om deres privatliv i
undervisningen. Det er jeg ret ligeglad med, det interesserer ikke mig, nar jeg moder
op for at have en god undervisning.

Linda: Nej.
Caroline: Sa er det sgu lidt for meget ansvar for egen leering, ikk’?
Linda: Jo.

Interviewer: Hvad betyder det for jeres uddannelse, at der er den her vekslen mellem
praktikophold og undervisning her p4 seminariet?

Linda: Jeg er en person, der skal have vekslen hele tiden ... ellers sa synker jeg hen.
Sa har jeg fundet noget, der er meget mere spaendende et andet sted ... sa det der med
at jeg ved, at jeg lige har en handfuld maneder her pa seminariet, hvor jeg leerer nogle
ting og sager, og man lige kommer tilbage, og far snakket med sine studiekammerater,
og far lavet lidt opgaver, og studiemiljoet kommer op at kere igen, og sa kan man sige;
"Hey, det var super godt, nu skal jeg tilbage og ud i felten og vaere 1 gang igen’. Det
kan jeg godt meerke, der synes jeg, at det er en pragtfuld uddannelse, til mig 1 hvert
fald, det ma jeg nok vove at pasta. Det gor, at jeg fanger nogle nye interesser, som jeg
kan tage med tilbage til seminariet, og studere dem nsermere eller omvendt, 1kk’?

Caroline: Den store vekslen gor jo ogsa, at man udvikler langt sterre refleksion ...
Interviewer: Hvordan det?

Caroline: Jamen, ude i praktik har man vaeret 1 felten, og s kommer man tilbage til
seminariet, og sa er det der, hvor jeg kan fa de der aha oplevelser, hvor jeg virkelig en
enkelt gang eller to kan teenke; " Nd44, var det det der skete og alt sadan noget’. Sa
tilbage 1 felten og igen komme pa seminariet, de to ting supplerer hinanden meget
godt.

Linda: Ja.

Caroline: Altsa den made det er struktureret pa ...

Joakim: Altsa, det ville jo ikke virke ordentligt, hvis vi startede med alt praktik. For
det forste ville vi ikke veere udrustede til praktikkerne pa nogen made. Hvis vi forst
havde haft en masse teori forst, sa ville vi simpelthen have glemt alle de forskellige

teorier, som vi sa havde leert hen ad vejen. Sa er der heller ikke tid til refleksion.

Interviewer: S4 det fungerer godt, at man er pa seminariet og sd ude i praktik, og
lzengden pa praktikken er god, den skulle ikke vaere kortere?

Linda: Det fungerer rigtig godt.
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Caroline: Leengden er rigtig god. Og det gor ogsa, at man ikke nar at braende ud.
Linda: Ja, lige praecis.
Britt: Ja, og at man ikke bliver skoletraet, som man ellers maske hurtigt kunne blive.

Interviewer: I den forbindelse hvordan synes I sa, at samarbejdet mellem jeres
undervisere her pa seminariet og praktiklseererene og jer fungerer?

Linda: Der kunne godt veere mere samarbejde, teenker jeg. Jeg ved godt, at selvfolgelig
er vi ude pa en voksenuddannelse og det ene og det andet, men jeg teenker bare, at 1
vores forste praktik, der havde vi ikke besog, vel? ...

Caroline: Jeg havde merit ...

Linda: N4 ja, du havde merit, men 1 vores anden praktik, der havde jeg besog en
enkelt gang af min vejleder, hvilket var rigtig rart, da han bade kunne komme ud og
hilse pa, og se hvad det var for et sted, og trives du og sadan nogle ting og sager. Men
sa er der jo heller ikke mere kontakt end udover, hvis praktikvejlederen ensker at
komme med ud til uddannelsesstedet, nar vi er pa indkald. Sa pa en eller anden made
ville jeg onske, at der var et bedre foretagende, for vi har da maske nok nogle ... Nu
kan jeg kun snakke ud fra egen erfaring, og jeg har haft positive oplevelser, men jeg
har da ogsa hert fra nogle klassestuderende, der har haft knap sa gode oplevelser ved
at veere 1 praktik, fordi de netop maske har folt sig lidt "lost”, fordi det kan da godt
veere, at vi har en vejleder ude pa seminariet, som gerne vil hjeelpe os, men har han
ikke en finger pa pulsen, sa er det ogsa svaert at komme som elev, og skulle forteelle
om tre maneder pa et praktiksted, hvor man maske har rendt rundt med en knude 1
maven, og ikke rigtigt havde vidst, hvordan man skulle reagere pa det her. Og nu er
der tre maneder tilbage pa praktikstedet, og hvordan skal det her lykkedes ... der
kunne jeg godt forestille mig, at der var nogle, der folte, at de stod 1 lidt af en knibe.
Sa det der samarbejde mellem vejleder og seminarie kunne godt vaere storre. Jeg siger
ikke, at de skal komme en gang om ugen, men at der maske var et mindre telefonmade
eller at man mailede mere, s& man havde mere kontakt. S& man kan sige; ” Hey jeg
kan forsta, at den studerende er rigtig glad for at vaere her, men jeg kan forsta, at der
har vaeret opstaet en konflikt ... hvordan kan vi lige fa den afklaret, sa det bliver tre
gode maneder, der er tilbage’ ...

Caroline: Det kraever sa ogsa bare, at den studerende er villig til at ...
Linda: N4 jo, men jeg teenker bare, at tilbouddet skal veere der ...
Caroline: Jo jo ...

Interviewer: Du siger, at det kraever, at den studerende er villig til hvad?
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Caroline: Jamen, villig til at erkende fejl og mangler ... at man tor at sige; "Jamen, det
her fungerer ikke’. At man sa tor at sporge efter hjaelp. Sddan at man lige som ikke
bare far den opfattelse, at man bare skal igennem de sidste tre maneder, fordi det skal
man bare, fordi ellers vil man ikke besta og alt sadan noget. At man ogsa lige som tor
at sige; ”Na men, altsa det er et lidt for svaer mundfuld for mig’, og s& ma man kunne
bede om hjalp, hvis der er behov for det.

Interviewer: Det handler jo om jeres opfattelse af hvordan teori og praksis haenger
sammen. Hvordan vil et optimalt samarbejde mellem jer, praktikvejleder og
seminarieunderviser vaere? Hvordan vil dette samarbejde kunne hjslpe jeres
forstdelse af sammenhaengen mellem teori og praksis pa vej?

Interviewer: Hvad skal der til, teenker I?

Linda: Jamen, jeg teenker, at vejlederen 1 praktikken netop maske skal have en storre
viden om, hvad det er, der foregar pa selve seminariet. Altsa, der er jo nogle bestemte
pligter og omrader, vi skal opfylde, nar vi kommer ud 1 praktikken ... Og hvad er det,
der ligger til grund for det? Hvad er det for nogle teorier, vi har arbejdet med pa
seminariet frem til, at vi skal ud til praktikstedet?

Hvis de sa, og jeg siger ikke, at de skal have en hundred procent viden om alt, for det
er der jo ingen mennesker, der kan, men hvis de bare har en forforstaelse af, hvad er
det vi skal her ... sa vil man maske heller ikke mode den der stopklods, som man godt
kan risikere at moede nogle gange, nar man kommer ud til en vejleder. Sa hvis de
kunne sige; ” Fint nok, jeg har den her forstaelse for, at vi skal de her ting pa baggrund
af sadan og sadan’... jamen, sa vil du have storre mulighed for, at kunne udvikle den
viden, du kommer med fra seminariet af, som du tager med ud pa din praktikplads.

Interviewer: Er det ogs4 jeres erfaringer?

Britt: Jamen, jeg vil ogsa sige, at de krav seminariet stiller til os, burde de ogsa
informere til vejlederen om. Fordi tit s& kommer vi jo ud, og har faet en hel masse
opgaver, og vi har ogsa en masse CKF’ere, som vi skal folge, nar vi kommer ud 1
praktikken. Og der har jeg tit medt spergsmalstegn fra praktikvejlederen, fordi de har
teenkt; " Va, skal I def’ ... og hvem er det sa, der skal formidle, er det praktikstedet
eller er det seminariet? Og jeg vil da sige, at det er seminariet, fordi de sender jo os ud.
Interviewer: CKFere?

Britt: Ja, det er de ting, vi skal ...

Linda: Centrale Kundskab og Feerdigheder ...

Britt: Ja, lige preecis ... og de to gange jeg har veeret 1 praktik, har de ikke vidst, hvad

det omhandlede. Og sa ved jeg ikke, om det er en fejl fra seminariets side, eller om det
er en fejl fra vejlederens side.
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Caroline: Jeg tror ogsa, at det vil hjeelpe meget pa den der problematik med
studeredende kontra medarbejder, hvis der var en bedre kontakt mellem
uddannelsessted og praktiksted. Fordi man far det lidt sddan, nar nu man kommer ud
1 praktik, sa far man at vide, at du skal selv sorge for at veere studerende. ” Kan det
veere rigtigt’, teenker man. Skal man virkelig selv keempe for sin ret, nar man faktisk
kommer ud som studerende, og ikke kommer ud som vikar? Der tror jeg, at det ville
hjzelpe meget pa alle de problematikker, der kunne dukke op 1 det farvand med en
bedre kommunikation.

Britt: Vi har jo ret til at veere studerende. Det er der bare nogle praktikpladser, der
ikke har forstaet, og bruger os som billig arbejdskraft.

Caroline: Ja.

Britt: Som simpelthen vaelger at fa studerende, fordi det er billigt. Og det er ikke 1
orden.

Linda: Der kan jeg jo sa bare ikke forsta ... altsa jeg har oplevet et praktiksted, hvor
de faktisk havde hele dokumentet med CKF’ere, jeg havde selvfolgelig ikke mine
leeringsmal, for de kommer jo undervejs, men hele dokumentet med CKF’ere, altsa
hele idéen med hvorfor er det, jeg er 1 den her praktik, og hvad er det, der skal leegges
fokus pa. Det dokument havde de.

Britt: Det burde de jo have alle steder.

Caroline: Jo jo.

Linda: Jo, men si er det bare, at jeg teenker, at sa kan det jo godt veaere, at de er
informeret om, at de skal have fat 1 det her.

Caroline: Ja.

Linda: De havde det pa forhand, sa de var godt klar over, hvad det var for nogle
CKF’ere, vi skulle koncentrere os om.

Caroline: Det er jo forskelligt fra praktiksted til praktiksted ... nu skal vi heller ikke,
og sige at alle steder er rovdarlige.

Linda: Nej nej, der er gode, der er udmaerkede, og sa er der de skidte.

Caroline: Ja, og sa er der praktiksteder, man sletter.

Interviewer: Fungerer indkaldende og jeres studiedage efter hensigten?

Joakim: Nogenlunde ... jeg vil sige, at der er ofte mangel pa vejledere til dem, og det

gor at ...
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Interviewer: Altsd nar I skal ind pd seminariet, sd tager vejlederen ikke med her ind?
Caroline: Nej.

Joakim: Nej, og sa er der mange vejledere, der maske skal noget andet, eller ikke har
tid og alt sadan noget.

Linda: Ja, eller de har lige et made eller noget.

Joakim: Ja, det er som om, de tager lidt for mange byrder pa sig selv, nogle vejledere i
hvert fald. Jeg modte en leder, der sagde; "Jamen, jeg kan da godt veere vejleder, men
jeg har bare ikke tid til det’ ... Det giver jo ikke mening.

Interviewer: Ndr I s4 er pa indkald, er det s4 en uge, det varer?
Linda: Vi har 10 dages indkald pa en praktik, som sa er spredt ud over hele opholdet.

Interviewer: Fungerer det sd for jer, nar I sidder her inde midt i jeres praktik ... altsd
foregar der noget undervisning, hvor I teenkers "Det er relevant for min praktik eller
for det at vaere ude i praksis lige nu”?

Britt: Nej, ikke altid.

Caroline: Det kommer an pa, hvor man er henne 1 sin praktik lige der. Det der kan
pisse mig mest af er, hvis man far stillet en opgave, man skal lave ude 1 sin praktik, og
at man sa skal fremlaegge den pa et indkald, at sa meder ens medstuderende ikke op,
eller ogsa har de ikke lavet deres arbejde, eller ogsa sa sidder vejlederene og
hyggesnakker 1 krogene. Der bliver jeg sgu sur, og teenker; ” Kom nu ind 1 kampen”.
Det kan ikke veere rigtigt, at det skal blive sddan noget lalleglad noget. Vi er her jo
altsa for at leere noget, og for at fa skabt et rum, hvor der er mulighed for refleksion
med vejleders hjalp.

Interviewer: Synes du, at det rum er der?

Caroline: Tkke altid ... det er sgu sveert at tage sit studie seriost, nar vejlederen sidder
og snakker nede 1 krogene, og ens egen vejleder er ikke med, og mere end halvdelen af
ens medstuderende har ikke lavet deres ting. S4 synes jeg at det er sveert, og sa ma jeg
indremme, at sa bliver jeg en gammel sur kone, der taenker; ” Nu kan det fandme snart
veere nok’.

Interviewer: I nikker?

Linda: Ja ja.

Joakim: Tkke at jeg har veeret i situationen, men jeg kan sesette mig ind i situationen.
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Britt: Ja.

Interviewer: Vi kunne godt taenke os, at I lige bruger et gjeblik pa at finde frem til tre
ting, som I synes er de vigtigste at lzere i denne her uddannelse. Det kan vaere sddan
noget med hvilke kompetencer, der er vigtige at kunne ...

Caroline: At skelne mellem privat og professionel, synes jeg helt klart.
Britt: Ja.

Linda: Jeg synes, det der med hvor stort et system, vi har med at gere som psedagoger.
Jeg teenker ikke systemet som os brugere, men det system, der sidder oppe over os og
fastsaetter regler. Hvor meget det faktisk gar ind og hindrer os. Og der synes jeg, at
det er rart at have den viden, og sige; ”Okay, vi kommer sgu til at kaampe med nogle
systemer’, og det er der ikke nogen tvivl om, men s4 ma vi leere at bega os med dem,
og gore noget andet 1 stedet for.

Interviewer: Britt og Joakim, hvad er vigtigt at lzere?

Joakim: Altsa, jeg ved ikke om det er vigtigt at leere, men jeg blev 1 hvert fald
overrasket over, hvor meget vi som padagoger bliver hevet 1 af systemet ... vi skal
vaere der for bornene og alt det der, men der er fx ikke tid til bernene, fordi vi skal
sidde og lave TRAS og alle mulige andre ting for at bedemme barnet og saette det i1 bas,
fx 1 forhold til skoleparathed. Sa vi er blevet meget mere dommere, og har faet meget
mere magt, som vi maske ikke rigtigt ensker, fordi vi er her jo for at passe pa bernene
og serge for, at de har det godt og alle sddan nogle ting. Og ikke hele tiden sidde og
bedomme, og sige; ” Ham der, han har veaeret stille pa det sidste’, det kan godt veaere, at
han bare sidder og hygger med nogle ting, men at vi alligevel saetter en boks op for
ham, som betyder, at han er maerkelig. Og sa kommer det med til skolestartssamtale
... vi er nogle af de forste, der er med til at dsmme et barns fremtid, og det bryder jeg
mig ikke s4 meget om. Jeg vil hellere have en positiv indflydelse pa bernene fremfor
en negativ.

Caroline: Men det er ogsa der, hvor skelnen mellem privat og professionel gar ind, og
man skal veere klar over sin personlighed, og vide hvad det er, man egentlig gor ved de
der bern. Det kan jo sagtens ske, at man har et skidegodt forhold til nogle af de her
born, og at de maske vil kunne huske en. Dét synes jeg, at man skal vaere klar over,
sadan sa man ikke er en eller anden paedagog, der patvinger bernene noget, de
egentlig ikke har lyst til.

Linda: Jeg sidder og teenker pa forforstaelse. For det har vi arbejdet meget med det
sidste halve ars tid herinde pa seminariet. Den der forforstaelse for hvad er det, du
gar ud og gor som paedagog. Hvad er det, du gar du og gor ved, at du har denne her
uddannelse bag dig. Forforstaelsen for dine brugere, og hvad er det de bemeerker, og
hvad er deres betydning i deres liv som vi kan ga ind og arbejde med, sa det ikke er

157



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

” Linda-paedagogen’, der arbejder for mit eget vedkommende, og kun vil borgeren det
bedste, men hvad er betydningen for borgeren, ikk’?

Caroline: Ja.
Linda: Det synes jeg, er rigtigt relevant.

Interviewer: Det var jo s4 nogle eksempler p4, hvad der er rigtig vigtigt at lzere, og sd
kommer vi til kernespoargsmalet; hvordan formidles den lzring, som I synes er vigtig
gennem den her uddannelse?

Interviewer (uddybende): Er det gennem et fag, gennem en bestemt slags
undervisning eller er det gennem praktikken eller hvordan bliver det formidlet?

Linda: For mit vedkommende er det begge dele, sa det bade er praksis og det
teoretiske, der bliver formidlet til mig.

Interviewer: Sddan sd4 du bliver bevidst om din professionsidentitet?
Linda: Jaa ...

Interviewer (henvendt til Caroline): Du snakkede om at vaere professionel ... hvor eller
hvordan Ilzerer man det?

Caroline: Det laerer man vel ude 1 felten, taenker jeg. Du leerer jo ikke at vaere
professionel ved at sidde pa en stol. Jeg har oplevet eksempler 1 min praktik, hvor
pedagogerne de stod og snakkede private ting over en kop kaffe, mens bernene stod
ved siden af og hev 1 dem og sagde; ” Vil du ikke lige hjaelpe mig?’ ... hvor de fik den
der; ” Vi star lige og snakker, du ma lige vente’. Det synes jeg ikke, er 1 orden. Altsa,
det kan godt vaere, at man maske gar en sveer tid igennem der hjemme, og ja, sa er det
sgu ikke fedt at troppe op pa arbejde, men sa nytter det altsa ikke noget, at man gar
rundt og er tudefjaes pa arbejde ... altsd bernene merker det jo, de er overhovedet ikke
dumme.

Linda: Det er jo ogsa okay, at sige til bernene, at man maske ikke har en god dag, men
sa leenge man kan forholde sig til, at man har et arbejde, man skal koncentrere sig om,
og man er der for bernenes skyld.

Caroline: Og man er der ikke for sin egen skyld, og man er der ikke for at fa et
hyggeligt samvaer med kollegaerne. Man er der altsa for de her borns skyld, uanset om
man skal yde omsorg, sidde og laese 1 en bog eller lave de der puslespil. Man er der for
bornenes skyld, og hvis det sa betyder, at man skal ga ned pa bernehgjde og turde at
ga ned pa bernehgjde og lege med dem, sa er det det, man gor, synes jeg.

Interviewer: Er I andre enige i det eller har I andre opfattelser?
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Joakim: Altsa, institutionen er der jo for bernene, og vi er hyret i institutionen. Hvis
der ikke var nogen brugere, sa ville der ikke veere nogen institution, og sa ville der 1
realiteten ikke vaere en paedagogisk uddannelse. Det er grunden til, at vi er der, det er
netop for bernene, og sa synes jeg ogsa, at nar man tager uddannelsen, og vil vaere
peedagog ... det er jo ikke pa grund af pengene, at vi tager uddannelsen, sa synes jeg
godt, at man kan gere den indsats at prove at finde overskud til at ga i1 bernehgjde,
hvis det er det, der kraeves.

Interviewer: Og for at opna den kompetence I snakker om her, kan I sa traekke pa
jeres paedagogikundervisning her fra seminariet?

Linda: Ja, det kan jeg.

Joakim: Det meste synes jeg faktisk, at man leerer der ude med samveeret med
bornene. Man lerer dem at kende, man leerer hvad de kan lide, og man har maske
ogsa nogle faelles interesser med dem. Og ellers kan man jo altid hjeelpe dem ud. Ved
at sidde pa en stol leerer man ikke, at kunne vaere der for bern eller finde ud af, hvad
de maske har behov for.

Linda: Jeg synes, det har veeret vigtigt at laere, at kunne skelne mellem, hvornar er du
personlig, hvornar er du privat og hvornar er du professionel ... ogsa indenfor teorien,
altsa her gar greensen mellem ... Du skal selv finde din egen personlige greense. Og
det gar du sa ud, og gor 1 praktikken, hvor her inde der kan du fa teorien omkring,
hvornar du er professionel person, hvornar du er privat person, og hvornar er du
personlig person. Det har jeg 1 hvert fald haft brug for ... eller maske ikke brug for,
men ting hvor jeg teenkte; ” V4 ja, selviolgelig’.

Britt: Ja helt klart.

Linda: Der er ogsa nogle ting, jeg har vidst i forvejen, og sa har jeg kunnet ga ud og
bruge det 1 praksis.

Interviewer: Jeg taenker, at ndar I har veeret ude i praktik og gore jer erfaringer, og sd
kommer her ind igen ... nar I s4 praesenterer jeres erfaringer for de andre, kan de s4
blive genstand for en fzlles refleksion eller egen refleksion? Maske med input fra
noget teori, fungerer det sddan?

Linda: Det kan det godt gore ...

Caroline: Ja, det kan det gore ... vi er jo en klasse, hvor vi er meget forskellige. Og
nogen taler hgjere end andre ... sa det er da rart, at det en gang 1 mellem lykkedes at
fa skabt et forum, hvor det lige som er tilladt, at man tager den diskussion om, hvad

gor man i en bestemt situation ...

Interviewer: S4 I kan godt bruge hinandens erfaringer?
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Caroline: Ja ja ... eller der er jo en del her inde, der har med specialomradet at gore,
hvor de jo sa har et anderledes synspunkt eller synsvinkler pa det, som jeg har. Og det
synes jeg er rart ... at man bade kan fa noget kritik, sidan sa man ogsa kan fa vendt
den om og taenkte; " Na4 ja, det kunne man ogsa’ ... sa man ikke kun star med én
lesningsmulighed, men op til flere.

Interviewer: Er det noget, der sker ... jeg mener, er det en undervisningsform, at 1
bruger praksiserfaringer pa den made?

Linda: Det kan det veere.
Caroline: Det kommer an pa underviseren.
Britt: Ja det gor det.

Interviewer: Bruger I meget eksempler, det behover ikke vaere helt konkrete
erfaringer, men bruger I mange praksiseksempler, hvor I diskuterer teorier eller

paedagogik?
Britt: Det synes jeg faktisk.

Joakim: Nar vi endelig diskuterer, sa diskuterer vi meget refererende til, at folk
begynder at sige; " Det er fordi jeg har oplevet det og det, sd det er derfor jeg taenker
sadan’.

Interviewer: Hvad mener du med; "Nar vi endelig diskuterer”?

Joakim: Jeg synes ikke, det er sa tit ... altsa det er meget tavleundervisning ... fx;

” Her er der et power point oplaeg”, og sa fortaelle lidt om det, og sa er der ikke mere om
det.

Britt: Ja, og sa bare videre til det naeste.

dJoakim: Der er ikke sa meget med diskussioner og refleksioner under selve
undervisningen, synes jeg.

Linda: Jeg synes, det er meget forskelligt fra leerer til leerer ... altsa nu har vi lige haft
en lerer, der synes, at det fedeste er at springe teorien over og kun kere pa med egne
erfaringer og eksempler. Det synes jeg sa maske, sa bare lige blev lidt for voldsomt,
men havde der sa veeret ...

Caroline: ... Hvis der sa havde veret teori pa de eksempler, og det var brugbart for
begge specialiseringsomrader, sa havde det veeret fedt ... sa havde det vaeret en

undervisning, hvor man endelig havde teenkt; ” Fedt nok, endelig har jeg laert noget’.

Linda: Ja ja.
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Caroline: Men hun var sa fokuseret pa det specielle omrade, hvor jeg sidder og taenker;
”ja ja kom nu lige videre ... hvorfor er det at jeg er her 1 dag” ... eller ogsa sa gav hun
eksempler, hvor jeg sad og teenkte; "hvis man ikke kan regne den pointe ud eller
forstar logikken, sa ga et andet sted hen. Men det bare mig.

Interviewer: Men kan man sige, at det er optimal undervisning, nar eksempler fra
praksis bliver koblet med noget teori?

Linda: Ja. Der synes jeg blandt andet, at nar vi har undervisning med Gitte, der synes
jeg tit, at hun er rigtig rigtig god, hvis du sidder med en frustration eller et eksempel,
og du kan ikke fa tingene sat pa plads, sa det giver mening. Der er hun skide god som
underviser, fordi hun bade er faglig dygtig, og selv har veeret 1 felten pa forskellige
planer og det ene og det andet. S& hun kan koble pa, sa du kan sige; "Aha, ja
selviolgelig’...

Caroline & Britt: Ja, ja.

Linda: ... S4 kommer der pludselig en forstaelse, og folk 1 klassen siger méaske; ” V4 ja,
jeg har sgu da haft noget lignende eller vil det sd sige, at ndr jeg gar ud og gor sddan
og sddan ...”, sa far du enten svaret "Ja’, " Nej’ eller ” Den her teoretiker fortaeller
sddan og sadan’. Du far noget kod pa bordet med det samme.

Interviewer: Og hvad er det, hun gor?

Linda: Det er bade teori og egne erfaringer ...

Caroline: Hun gor teori til praksis faktisk ... og hjalper os til en refleksion over
teorien til praksis og praksis til teorien ...

Linda: Og hun nar at vende den om og sige; ” Hvad taenker du sa selv’ ... na ja, hvad
var det lige, for det jeg taenkte, var maske ikke forkert at teenke pa den made ...

Britt: Ja, og det kunne méaske bare teenkes pa en anden made ...
Linda: Ja, lige preecis, det er bare et andet ord du mangler eller ...

Joakim: Med nogle af de andre undervisningsformer er det som om; ” Her har I teorien,
jeg haber I selv har praksis’, og at man sa selv kan kaste det sammen.

Caroline: Ja, ja eller ogsa bliver det sadan et eller andet, hvor vi alle sammen piller i
vores navle, og bliver s peedagogiske, at det er til at braekke sig over.

Linda: Ja.
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Interviewer: Bliver I undervist 1, hvordan man arbejder analytisk, altsd hvordan man
kan arbejde med en analyse?

Interviewer: Bliver I undervist i, hvordan man rent faktisk gor det, hvordan man
splitter en situation eller en case?

Caroline: Vi havde meget lidt pa forste argang ...

Linda: Ja, der havde vi nogle caseagtige ting 1 mellem ...

Joakim: Det sidste halvandet ar ...

Caroline: Nej, der skrev vi jo en case 1 praktikken ...

Linda: Gjorde vi det? ...

Caroline: Det gjorde jeg 1 hvert fald i praktikken, men det var jo ogsa et andet hold ...
Linda: N3 ja

Interviewer: Jeg taenker ogsa pd, om I bliver direkte undervist 1 den made man
analyserer en case pa? Hvordan springer man fra casens helhed ud til de mindre dele?

Caroline: Nej nej.

Interviewer: ... Og satter dem sammen igen til en ny helhed ...

Caroline: Ngj ... det kommer an pa, hvad det er for en opgave ... nu er vi 1 gang med
noget artikel skrivning, og der har vi faet af vide, at ”Sddan her kan man udfore et
kvalitativt interview’ og ”Sadan her kan man lave undersogelsens design” og sadan
noget ... og det synes jeg er godt nok.

Linda: Ja.

Joakim: Men der har ikke vaeret decideret analyse af case til case ...

Interviewer: Hvilken betydning har det for jer, at det I bliver undervist i, er bestemt af
nogle andre?

Linda: Jeg forstar godt logikken i det, men hvor kunne det veere rart at finde noget
andet en gang 1 mellem ...

Caroline: Ja.

Linda (fortseettende): Og bryde ...
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Interviewer: Har I nogen indflydelse pa undervisningen nogensinde?

Caroline: Nej.

dJoakim: Tkke pa selve undervisningen ...

Linda: Nej, sa er det kun, hvis vi far et foredrag udefra ...

Interviewer: Kan I prove at satte ord pa, hvad synes I egentlig I Izerer i paedagogik?
Hvad er det I overordnet lzrer i paedagogik? Og lige om Iidt s4 sporger jeg om hvad i1
lzerer 1 praktik ...

Britt: Jamen altsa, nar jeg teenker tilbage pa, nar vi har haft paedagogik pa forste
semester ... jamen, sa er det igen det der med de der born. Det korer 1 de der beorn hele
tiden ... og bernehaver og eksempler fra bernehaver ... og det er jo ogsa fint nok, men
hvis det er der, man lige som ved, at man ikke skal veere, sa kan man godt sidde og

have lidt den der med ... ” Kom nu videre fra de der born’ ...

Caroline: Men det er igen den der med, at specialiseringen ligger for sent, og at der sa
ikke er nok inde til specialomradet, tenker jeg.

Linda: Ja.

Britt: Ja, det er nok helt sikkert.

Caroline: Ja, jeg tror, det er, der lorten lugter ...

Britt: Ja, men jeg har jo netop ladet veere med at tage specialiseringen ... Altsa jeg har
jo taget ” Born og ungé’, for jeg har ikke vidst nok om det andet, jeg har simpelthen
ikke faet nok informationer om det ... jeg har ikke haft noget undervisning i det. Og
der teenker jeg, nar jeg taenker psedagogikundervisningen tilbage, der taenker jeg ” Na
ja, men det var det der med de der born der’ ...

Linda: Ja, jeg teenker ogsa bare ” Born og unge’ ...

Interviewer: Om born og unge eller at det ...

Linda: Ja, men altsa at det ... Pedagogens rolle 1 institutionen sammen med bernene

Britt: Ja, det var det, jeg horte om det forste stykke tid inden, jeg skulle 1 praktik ...

Linda: ... Ja, paedagogens indflydelse 1 bernehaven ... altsa det var bare
normalomradet ...
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Interviewer: Og hvad med praktikken? Hvad synes I, at I lzerer der, hvad er kernen i
praktikken?

Joakim: Det er forskelligt fra praktiksted til praktiksted ...
Caroline, Britt & Linda: Jaa, dét er meget forskelligt ...
Interviewer: Men hvad kunne det vaere?

Joakim: Hvordan man handterer det i felten ...

Caroline: Fx nar man star overfor et barn, du ikke kan sammen med, hvordan kan du
sa na ind til det barn alligevel ...

Interviewer: Det jeg egentlig var ude i, og I kan jo sige, om jeg har ret eller ej ... men
kan man p4 nogen made sige, at i paedagogikundervisningen der er det overordnede,
man lzrer, det er, at reflektere over praksis, og at det man egentlig lerer i praksis,
det er handlinger?

Caroline: Jaa ...

Linda & Britt: Jaa, det kan man sige

Interviewer: Hvordan teenker I, at forholdet mellem de paedagogiske fag og praktikken
kan komme til at haenge bedre sammen? Altsd har I nogen forslag til, hvad der helt
konkret kunne gores anderledes, hvis det skulle haenge bedre sammen?

Britt: Bedre kommunikation ...

Joakim: Ja.

Interviewer: Bedre kommunikation, mellem hvem? Altsd praktikstedet og seminariet
eller?

Britt: Ja.

Caroline: Jo, og selvfolgelig skal den studerende ud vaere en eller anden form for
formidler mellem seminarium og praktiksted, men det kan ikke veere rigtigt at vi hele
tiden skal veere formidleren ...

Interviewer: Hvordan kan det s& forbedres, har I nogle forslag til ...

Linda: Der skal jo opsta et ordenligt samarbejde ... man kan kalde det et

tveerprofessionelt samarbejde 1 det her forleb ... man kan ikke pege pa de forskellige,
fordi det er jo en del af en stor organisation, men der skal vaere noget mere formidling,
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der skal veere noget mere kommunikation ... Hvordan de s kunne gore det, det ma de
selv ligge og rode med ...

Caroline: Den smarteste made ville jo vaere at lave et eller andet lukket forum inde pa
internettet ... fa skabt et eller andet ud fra det, hvor at der skal password og kode til
og alt det der ... sddan at praktiksteder og uddannelsessteder kan ga ind og ligge ting
ud som fx CKF erne. Det mest basale eller deres praktikvejledninger ... det synes jeg
ville veere smart, ogsa sadan noget som de studerende havde adgang til ...
Interviewer: Sddan et sted findes ikke?

Caroline: Nej, det tror jeg ikke.

Joakim: Hvis det gor, bliver det i hvert fald ikke brugt.

Linda: Nee, fordi hvad er det Gitte vores underviser ... hun uddanner ogsa folk 1
vejlederuddannelsen ... og hun slas lige sa meget med de vejledere, hvor hun ma sige;
” Hey det er alle parter der skal ind 1 kampen her’ ... der kan maske godt sidde et par
stykker ud af et hold pa femten, som er indstillet pa alt det her positive samarbejde,
der skal forega og det ene med det andet, men der sidder jo stadig den her resterende
flok, der leener sig tilbage og teenker; ” Naaad jaa’ ...

Caroline: ... Ja ” Vi sejler vores egen sd’ ...

Linda: ... ” Vi passer vores og sdadan har jeg altid gjort’.

Interviewer: Og hvem har ansvaret for, at der sker sendringer ... er det jer,
underviserene, politikerne eller ...?

Britt: Altsa, vi kan jo ikke ga ind og gore noget, og underviserene kan heller ikke gore
noget, sa den ligger jo forholdsvist hejt oppe, vil jeg vove at pasta ...

Joakim: Sa leenge der ikke er noget lovkrav om det, sa tager folk jo ikke initiativ til
forarbejdet bare fordi, de synes det kunne veere fedt ...

Caroline: Negj ...

Joakim: Sa det er nok hos politikerne, hvis det var ...

Caroline: Ja, det er undervisningsministeriet ...

Britt: Nu lukker vi jo ogsa lige om lidt, sa vi er jo sadan set lidt ligeglade ...

Linda: Ja, men sadan har det jo veeret de sidste to et halvt ar, holdningen her ude ...
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Caroline: Hvis der nu havde vaeret flere hold efter os, sa vil man da hellere ga ind i
kampen, nar man selv lige som ved, hvordan det er at veere studerende ... altsa

Britt: De fleste er jo sadan lidt ... Altsa, vi er jo det sidste hold, de er jo sddan lidt
ligeglade med, at vi er her ...

Linda: Ja, vi blev sat pa gaden af vores egne lokaler, for dem havde kommunen altsa
opkebt ...

Joakim: Vi ved jo ikke engang om, vi kan feerdiggere uddannelsen her ... de havde jo
sadan set lovet os, at vi kunne faerdiggore den her, men nu er det jo kommunen, der
ejer seminariet, sa det skal kun veere til laererene, og sa er de jo sa 1 gang med at lave
skolen der nede (peger ud af vinduet) ...

Caroline: Jeg synes, at kommunen har fuldsteendigt lort 1 hovedet ...

Britt: Sa hvis der var nogen at keempe med, sa ville man nok gere noget ved det ...
Caroline: Ja.

Interviewer: Hvordan synes I, at den ideelle uddannelse ser ud?

Linda: Jeg tror, det kunne vaere en super fed uddannelse at tage, hvis man bare ikke
sad 1 vores situation ...

Caroline & Britt: Ja.

Interviewer: Men hvis vi teenker ud af jeres forestdende lukning af seminariet, og det
kan selviolgelig vaere svaert for jer, men hvordan ville den s4 se ud? Hvordan kunne
paedagoguddannelsen sd se ud?

Caroline: Jamen alts4, den kunne jo vaere fin nok ... altsa den er fin nok, men den
kunne da helt klart gores bedre, hvis der blev sat nogle hgjere forventninger til de
studerende, sa det ikke bare er en flok lalleglade studerende der tusser rundt ... fordi
det edeleegger sgu lidt vaerdien af ens egen undervisning ... hvor meget man far ud af
det, nar der sidder to sladretasker pa hojre side og snakker om bern ...

Linda: Der er i1 hvert fald den der ... jamen, det er jo ogsa igen den der med respekten
for ens medmennesker og den der disciplinering og ting og sager ... selv om vi er

voksne mennesker, si synes jeg da stadigvaek, at vi skal kunne udvise respekt for
hinanden ... om du sa sidder inde i et lokale eller om du sa sidder pa arbejdspladsen

Caroline: Ja ... respekt for medstuderende, men ogsa respekt for underviserene ...

Linda: Ja.
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Caroline: Men sa skal underviserene sgu ogsa give respekten igen ...

Britt: Jo, men ogsa prove at inddrage de studerende lidt ... hvad er det I gerne vil hore
om, kan vi tilrettelaegge den her undervisning i feellesskab ...

Linda: Ja, ja.
Britt: ... Det ville sgu give meget.

Caroline: Jo, men ogsa bare en differentieret undervisning, sadan sa det ikke er
“numse til stol hele tiden” ... sa vil jeg sgu hellere ga ud og finde maerkelige ting med
Gitte og skulle snakke om dem til dede end at skulle sidde og kigge pa PowerPoints,
ma jeg indremme ...

dJoakim: Og differentieret med ikke forskellige leerere hele tiden ...

Caroline: Nej nej ... det kunne vaere rart, at man lige som havde en underviser pr. fag
at forholde sig til ... ogsa selv om man sa ikke bryder sig om underviseren. Men sa ved
man lige som, at det er den person, der star for det, og ikke fem forskellige ...

Linda: Ja, ja ... du matte da ogsa affinde dig med den samme leerer i syv ar i
folkeskolen ...

Caroline: Ja, det er jo det ...

Interviewer: Her til slut ... har I z2ndret holdning til forholdet mellem teori og praksis
1 lobet af jeres uddannelse? Er det blevet tydeligere eller utydeligere undervejs?

Caroline: Jeg troede, at jeg ville fa mere viden eller fa suppleret den viden, jeg havde
fra leererseminariet, jeg havde for ... men der er sgu ikke lige sket den helt store
udvikling ... der ma jeg indremme, der treekker jeg nok mest pa min laererbagage end
jeg traeekker pa paedagogsiden, nar det er jeg endelig star der ude.

Interviewer (henvendt til Linda): Du sagde noget om i starten, at der var et eller
andet, der var blevet tydeligere for dig nu til forskel fra, da du var p4 forste semester

Linda: Jo jo, men det er maske nok, fordi jeg har fundet ud af, hvad det vil sige at
vaere peedagogstuderende ... hvad vil det sige, og hvad er det for en rolle, og hvad er
det for nogle omrader, jeg skal koncentrere mig om ... Hvor til at starte med ... jeg har
altid arbejdet med bern og brugere, og misbrugere og sociale tilfeelde ... sa jeg har
altid arbejdet med og omkring mennesker, sa da jeg gik ud 1 min forste praktik ...
jamen, det var jo fedt, at have mig gaende for jeg havde jo et stort kendskab til mange
ting, men det var jo ikke det teoretiske, jeg brugte pa nogen mader, fordi jeg matte jo
bare treekke pa de erfaringer, jeg havde 1 bagagen. Hvor nu, der kan jeg godt meerke,
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at nu er jeg altsa studerende, og jeg er peedagog om et lille ars tid, og nu kan jeg ga ud
og bruge mine teorier pa en ordentlig made, og sige det kan godt veere, at jeg har noget
erfaring fra tidernes morgen, men nu er jeg studerende, og nu har jeg nogle teorier, jeg
gerne vil prove af.

Interviewer: S4 for dig er der sket en sendring?
Linda: Det er der bestemt. Jeg holder stadig pa rettighederne til at veere studerende.
Interviewer: Hvordan har du Joakim og dig Britt det med det her?

Britt: Jamen, jeg vil sige, at jeg har faet noget praktisk erfaring med pa den her
uddannelse. Jeg synes ikke, at jeg har faet det vildt store teoretiske syn ... men det
kan jo veere, at jeg far den der "aha oplevelse”, den har jeg ikke haft pa noget
tidspunkt. Men jeg ved heller ikke, hvad jeg skal, nar jeg er feerdig. Jeg har det sadan
lidt ” N4 var det def’ ... sadan har jeg det lidt ...

Joakim: Jeg teenkte, at det ville vaere fedt at have noget mere praksis, fra da jeg kom
fra leererseminariet af, men jeg synes faktisk, at jeg har leert mest af praksis pa den
her uddannelse, og at selve studiet pa seminariet har vaeret medlebende, og har givet
mig nogle redskaber netop til praktikken, men jeg synes primeert, at det er
praktikken, der har sat mig pa rette vej til, at kunne give mig nogle padagogiske
redskaber ... bade det der med at komme ud og dumme sig nogle gange og taenke
”Shit’, og det skal man jo, sa man ikke gor det igen, og sa teenker man automatisk
over det senere.

Interviewer: Nu er interviewet sadan set slut ... har I lyst til at sige noget om,
hvordan det har veeret? Har det vaeret okay at sidde her?
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Bilag 3

Interview med leererstuderende

Deltagere: Rikke, Jes, Mads, Steen og Kim

Interviewer: Det forste vi vil have jer til at diskutere er ... Fungerer sammenhsngen
mellem teori og praksis? Man kan ogsa sige om I kan se sammenhaengen mellem det 1
laver i praktikken og det I foretager jer pa seminariet?

Rikke: Jeg kan godt se en sammenhaeng, men forst nar jeg har vaeret 1 praktik. Det
forste halve ar pa seminariet folte jeg ikke, at jeg kunne se en sammenhaeng mellem
teor1 og praksis, fordi jeg ikke havde veaeret ude for. Sa det var faktisk forst et halvt ar
efter, at jeg fandt ud af, at det jeg leerte, det kunne jeg bruge til noget. Og da man sa
endelig kom ud, sa naede man forst at finde rundt i1 det efter de syv uger, hvor man
faktisk var feerdig med praktikken. For du er kun ude 1 syv uger, sa jeg synes helt
sikkert, der mangler en masse praktik og praksis at sa@tte pa ... Lidt mere parallelt
forleb, kunne jeg godt teenke mig. Fordi der er for langt 1 mellem de perioder, hvor
man er 1 praktik.

Kim: Det Rikke nsevner med praktikleengden ... Der synes jeg generelt, at
praktikleengden eller meengden er alt for lille. Jeg synes ikke, vi har nok praktik pa
leererseminariet 1 forhold til, at kunne lave en ordentlig kobling til det vi ogsa arbejder
med, nar vi er pa seminariet. Og sa er der maske for stor distance mellem
praktikskolerne og seminarierne og de studerende. Og hvis der bliver lavet tiltag, de
tre grupper 1 mellem, jamen sa er der altid nogen, der ikke bakker det op, lige sa
meget som de maske burde.

Interviewer: Altsd en af parterne?

Kim: Ja, et eksempel kunne vaere, da jeg leeste pa forste argang ... I vores forste
praktik blev praktikskolerne inviteret ud pa seminariet, og seminariet blev inviteret
ud pa praktikskolerne ... Men nar man sa medte op, sa var ens praktikskole maske
ikke repreesenteret, eller vi blev inviteret ud pa en forkert skole, eller der var en
masse ting, der ikke stemte overens ... Nogen der ikke var helt lige sa engageret som
andre ... Der var nogle huller. Det synes jeg sa desvaerre, har veeret monsteret hele
vejen igennem frem her til fjerde ar.

Interviewer: Du oplever ikke det samme som Rikke med at det bliver bedre med tiden?

Kim: Det der gor det bedre er, at man selv nar laengere i forlebet, og det er det der gor,
at man sa bedre kan se sammenhaengen ... Man far ikke serveret sammenhgengen.
Men efter nogle ar sa kan man sige; ” N4 okay.” Nu har jeg fx arbejdet med logbog ...
Det er noget man arbejder med pa alle argange, men man finder forst ud af, hvor
vigtig den egentlig er pa flerde argang. Det afheenger ogsa meget af ens praktikleerer
og sadan ...
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Rikke: Det er erfaringen, der spiller ind.
Kim: Ja, det tror jeg du har ret 1.
Interviewer: Altsd praksiserfaringen?

Kim: Ja, fordi sa har man vaeret ude et halvt ar sammenlagt maske, 1 den sidste
praktik, og sa har man gjort sig masser af erfaringer, og det gor sa, at teori og praksis
h@enger mere sammen.

Rikke: Ja, praecis.

Mads: Jeg oplever, at der kan veere rigtig god sammenhaeng mellem den fagfaglighed
jeg far pa seminariet og sa undervisningen i de enkelte fag. Hvor det generelt, i de
pedagogiske fag, er det der halter allermest. Og sa ogsa nar du taler om, at
praktikkerne har en leengde sa man nar, at fa foden indenfor og sa er det slut. Det jeg
har faet mest ud af, er den erfaring jeg har tilegnet mig ved at arbejde pa skoler ved
siden af mit studie.

Rikke: Jeg synes ogsi, at nar man starter pa seminariet ... At der er et stort skel
mellem dem, der har provet at veere vikar for de startede pa seminariet, og dem der
ikke har. Hvor dem der har veeret ude for, de er lidt mere kritiske og har den der
erfaring med at; "Jamen det er ikke sadan, det haenger sammen” og ” Hvordan skal jeg
gore det her ude 1 skolerne’. Hvor dem som ikke har veeret ude som vikar, de seder det
hele rat. Og de far faktisk et chok, nar de kommer ud 1 deres forste praktik, fordi de
finder ud af, at det de far serveret pa seminariet, maske ikke kan fungere pa samme
made og det lod sa nemt. Men man har ikke faet den der kobling pa, hvordan man far
nogle redskaber til at undervise og sadan nogle ting.

Steen: Du matte have den ballast du matte have og tage med dig. Jeg tror godt, at jeg
kan folge det der med, at det at blive forberedt til, hvad det vil sige, det er lige som dit
eget projekt ... Sa du har dig selv, du har din familie, du har dit netvaerk, du har din
studiegruppe, du har din leerer, maske din praktikleerer ... Vores laerer var rigtig god.
Hun sagde; "Jeg kunne godt taenke mig, at I tog sa meget fat som I har lyst til. Hvorfor
vente 1 fire ar pd at finde ud af, at man ikke bryder sig om at vare skolelaerer. Man
kan lige s4a godt tage den up front’. Og det tiltaler da mig pa den made, at jeg ogsa
synes, at jeg havde noget med mig, men der var ingenting fra skolen. Der var
ingenting fra seminariet som ligesom ... kan man sige ... preeparerer én til at; ” Det er
det her du skal ud 1.”

Interviewer: Hvad er det skolen ikke gor, taenker I?
des: De gor den fejl, at de ikke seetter det, vi arbejder med rent teoretisk i de faglige
fag ... ikke seetter det ind 1 en ramme, hvor vi far lov til at arbejde med de

problematikker, som kommer, nar vi kommer ud i1 skolen. Den kobling med at have
det 1 et leeringsrum, til at fa det ud 1 et praksisrum, den mangler simpelthen. Og det
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bliver teoretisk, og teoretisk viden er jo godt, men den bliver jo kun god, hvis du kan
bruge den til at udvikle din egen praksis.

Rikke: Men jeg tror ogsa, at seminarierne er klar over det. For da jeg startede, var der
et fag, der hed 0,2, hvor vi spurgte; " Hvad handler det om?’ Og det handlede
simpelthen om, at de skulle forberede os pa at blive leerere. Altsa det der med at
komme ud og hvad for nogle problematikker kan man komme ud 1 og sddan noget.
Men det fag havde vi kun et halvt ar pa forste ar, og det gik faktisk hen og blev en del
af didaktik og paedagogik. Og vi naede egentlig ikke at tage fat pa nogen
problemstillinger eller noget ... Det var bare sadan, hvor; "1 kan komme ud for det,
men I kan ogsa komme ud for det’. Men ikke noget med; ” Hvad gor vi?’ ... Det var
sadan lidt overfladisk, sa jeg tror, at de er opmaerksomme péa det. Jeg tror bare ikke, at
de ved, hvad de skal gore.

Interviewer: De ting du siger Jes, omkring at det faglige ikke bliver sat ind i1 en
praksisramme, gaelder det ogs4 de paedagogiske fag ... didaktik, paedagogik, psykologi?

des: Jeg skal ikke have dem ... Steen og mig er ikke blevet tilbudt de fag endnu, sa det
kan jeg slet ikke udtale mig om ...

Interviewer: Okay, og det er fordi I er pd forste ar? Hvornar far I dem?
Jes: Ja.

Steen: Jamen altsa didaktik har jo veeret integreret undervejs 1 dansk.
Interviewer: Det er det der ligger i 0,2 samarbejdet nu eller hvad?
Rikke: Ja.

Steen: Men som Jes er inde p4, sa oplever jeg det som et meget teoretisk baseret
fundament, som overhovedet ikke leegger op til ... 1 undervisningen ... nar nu vi skal
ud 1 praktik, sa bliver det ikke fortalt ... Jeg vil sa sige, at jeg synes egentlig, nar jeg
ser tilbage, sa har det veeret meget godt afstemt med de fire ugers praktik, som vi har
som aftenstuderende i forhold til aret 1 evrigt. Altsa nar jeg ser tilbage 1 forhold til det
forste ar, gleeder jeg mig meget til andet, tredje, fjerde ar, og der er lige som en snak
om, at der er en progression i den udvikling der sker ... Vi snakkede ogsa lidt med en
vikar, de havde der ude. En fjerdeargangsstuderende som var vikar, som sagde, som
du ogsa var inde pa, at tingene gar op 1 en hojere enhed efterhanden som studiet
skrider frem.

Rikke: Preecis.

Steen: Sa det synes jeg egentlig er okay ... at min erfaring med praktikken har vaeret
som den har veeret ... Men jeg forventer mig meget af de folgende ar.

171



Mia Pierri Naumann & Stine Vaernbo
Kandidatathandling v/ Danmarks Peedagogiske Universitetsskole
Vejleder: Per Fibaek Laursen

Kim: Det er selvfolgelig ogsa klart, at praktikskolerne og seminariet ikke kan servere
alt for én med det samme. Det er jo naturligt, at visse ting skal man erfare sig til, men
der bliver brugt meget tid fra seminariets side, 1 hvert fald da jeg startede, med at;

” Nu skal I hore, hvor godt det hele haenger sammen, og hvor meget samarbejde vi har
med de forskellige” ... Men det oplevede jeg sa bare ikke, sa det var mere det, at jeg
havde en forventning om, at jeg ville fa en masse ting, der ville vaere et stort
samarbejde og det var der sa ikke. Jeg har da sikkert faet de ting, de kunne tilbyde
mig dengang, men jeg foler bare ikke, at det direkte er seminariets arbejde eller
tilbud, der har gjort det ... Det er den indsats man selv har lagt for dagen, det
samarbejde man sa senere selv har faet med sine praktiksteder.

Interviewer: Det du mener, det er, at det er 1 erfaringen, at gevinsten er eller hvad?

Kim: Ja, det er simpelthen det man erfarer sig over de fire ar ... Det er det der gor, at
man bedre kan have koblingen med teori og praksis.

des: Ja, ... Jeg sad tidligere 1 dag og forberede mig, og sa sad jeg og funderede lidt
over, hvad det er jeg egentlig ser som problematikken eller en af de mange
problematikker i det her ... Og en af dem er, at det kan godt veere, at de har en
forventning om, at vi kan koble teori med den praksis vi kommer ud og oplever, men
det bliver ikke italesat pa nogen som helst mader. Det bliver ikke sagt abent; "Jamen,
nu skal I se. Nu skal I ud i forste arspraktik, og nu skal I laegge meerke til de og de
ting, vi har arbejdet med 1 dansk fx’. Det sker ikke. Sa det er jo egentlig kun vores
“drive” som studerende der gor, at vi kan bruge det til noget ... I realiteten kunne vi
have sat os tilbage pa en stol og kigget pa, hvordan vores praktik bliver undervist i
fire uger ... Det var sadan set den forventning, hvis man leeste ud af de papirer vores
praktikaftale er indgaet pa ... Det er den forventning seminariet har til forste praktik.
Det er, at vi snuser til det ... Vores held var sa, at Steen og jeg var de eneste to fra
vores gruppe, der var der ude den dag, hvor vores praktiklaerer sagde; ” Okay, hvor
meget vil I undervise?”Det var jo en helt ny situation, fordi det er jo ligesom et
onskescenarie for mig, det der med at fa lov til at undervise. Det der med at sidde og
kigge pa, det kan vi jo altid gere. Men det der med at fa lov til at undervise, det er jo
essensen af det hele. Det er jo der, at vi leerer noget simpelthen. Fordi nar man laver
et undervisningsforleb, sa laver man jo en kobling mellem teori og praksis.

Interviewer: Mens man forbereder og planlszegger sin undervisning ...?

des: Og evaluerer ... Der laver vi som studerende koblingen mellem teori og praksis
hele tiden.

Interviewer: Jeg vil gerne sporge ind til ... for vi kommer til at bruge de ord mange
gange ... allerforst hvad er teori for jer? Der kan vaere mange forskellige forstdelser af

hvad teori er, kunne I prove at snakke lidt om det?

Kim: Altsa en definition af det?
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Interviewer: Ja.

Kim: Det kunne vaere en videnskabelig baseret teori om et eller andet ... eller noget
der er pa baggrund af empiri fx ... og sa praksis som det man gor.

Interviewer: S4 praksis er noget man gor, og teori det kan vaere en undersogelse
baseret pa noget empiri ... Kan det vaere andre ting?

Mads: Det kan vaere en hypotese ... Altsa tanken om, at et eller andet er ... Hvis man
gor sadan eller det fungerer sadan, sa derfor skal man gore sadan ... Sddan taenker jeg
1 hvert fald teorsi.

Interviewer: S4 det kunne ogsd vsere din egen teori?
Mads: Det kunne det godt. Ja.

Interviewer: Det behover ikke vaere fx Dewey?
Mads: Nej eller Kant ... Ikke nedvendigvis.

Rikke: Alle mennesker er jo forskellige, et eller andet sted, sa man kan jo altid bgj
grade teori alt afhaengig af, hvem man har med at gore.

des: Der er jeg sa ikke helt enig ... Teori det er noget, som nogen har teenkt over og
kommet med et bud pa, hvordan verden den er. Det er nogen der har forholdt sig til,
hvordan verden den er, og det kan de gore pa forskellige mader. Men oftest vil der
veere en eller anden form for empiri, der underbygger deres hypotese. Det starter som
regel med, at de har en eller anden hypotese. Den undersoger de ved noget empiri, og
sa nar de frem til, at sadan er verden. I realiteten er det den vej rundt, at teori bliver
dannet hver gang. Og sa er der forskel pa naturvidenskabelig teori og humanistisk
teori.

Interviewer: P4 hvilken made tseenker du?

des: Naturvidenskabelig teori, der er man nedt til at bruge andre folks arbejde for at
komme videre. I hvert fald der hvor vi er naet til 1 verden i1 dag ... Nar du bruger en
humanistisk teori, nu nsevnte du selv Dewey, det kunne veere mange andre, men
Dewey er et godt eksempel ..., sa bruger du den jo til at se pa, hvordan kan du sa selv
udvikle din egen praksis i forhold til det. Altsa det han siger, hvad af det kan du bruge
1 forhold til din egen praksis ... Du er nedt til at forholde dig til, at Dewey har sagt
sadan og sadan, ikke fordi Dewey er et unikum eller noget, men han har fremsat nogle
spendende teorier om et eller andet, og dem bruger du jo sa til at udvikle din egen
praksis.

Interviewer: Meget interessant, det du siger der. Du siger, at man bruger teori til at
udvikle sin praksis ... Hvad teenker I mere?
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des: Det giver jo indsigt og viden.
Interviewer: Hvad siger I andre?

Mads: Det er vel ogsa en begrundelse for det vi gor 1 praksis. At vi har noget at knytte
det til. Det skal understotte vores handlinger, nar vi underviser. Hvis der bliver
spurgt ind til, hvorfor vi ger det ene eller det andet.

Steen: Uanset hvor flyvske de end matte tage sig ud, sa er det jo stadigveek oftest
forskningsbaseret. Mennesker der har brugt et helt arbejdsliv pa, at forfelge den her
ene tanke ... og nu Kant, som vi var inde pa ... Jeg kan huske, at da jeg stodte
Wittgenstein ... altsad han droppede jo fuldsteendigt ud halvvejs 1 sit liv og blev
Rasmus modsat. S& man kan sige, nar det er, at der er nogle lerere, der byder
studerende nogle menneskers tanker, sa er det for mig, dér teorien kommer ind. Og sa
er jeg enig med Jes 1, at der er forskel pa naturvidenskabelig teori og sa den anden
vinkel, den mere filosofiske. Og sa, 1 hvert fald omkring det filosofiske ... Hvad leegger
jeg selv 1 det her? Det jeg manglende omkring teori, da vi skulle i praktik, og som jeg
kan se nu, da vi har haft dansk som andet sprog ... I vores forleb med dansk som
andet sprog, der har veeret nogle helt konkrete tanker, som vi har kunnet tage med os,
og haft indflettet 1 vores praktik, hvis vi havde onsket det. Og det var fuldsteendigt
ude ... der var ingenting, som jeg oplevede det, som vi havde gennemgaet 1 vores forleb
inden vores praktik, som vi kunne tage med os og sige ” Det vil vi gerne prove af’. Sa
pa den made var der ingen mulighed for at blive kastet ud pa det dybe, 1 forhold til
teorier.

Interviewer: Jeg har et forstdaelsessporgsmal ... fordi du taler om teorier pa forskellige
mé&der, sddan som jeg horer det nu ... En made hvor man kan bruge teorierne som en
opskrift, hvor man kan g4 ud og “gare” ... og en mdde hvor man kan bruge teorierne til
at reflektere med, ndr man planlsegger og ndr man bagefter evaluerer ... er det to
madder at se teori pa?

Mads: Jeg tror, det er meget pa den made at undervisningen er tilrettelagt ... Det er
netop at ... teoretisk baseret ... til diskussion for de studerende, men ogsa netop;

” Hvad ville du gore i praksissituationen’,... hvis man skulle efterleve en teori. Langt
hen ad vejen, sa synes jeg, at det kan veere godt, fordi det langt hen ad vejen er teorier
der er relevante for et fag. Men jeg synes, at der hvor koblingen ligesom mangler, det
er der, hvor man kommer ud med en enorm teoretisk ballast, og skal undervise i
situationer, som man ikke er forberedt pa ... Hvor det er nogle helt andre faktorer, der
spiller ind. Sa kan jeg have en nok sa stor danskfaglig eller naturvidenskabelig
baggrund, men hvis jeg ikke har nogen som helst forstand pa, hvordan 26 elever
fungerer sammen og hvorfor de nu ikke gor, som jeg siger, nar jeg er nu er en
fremragende og velforberedt underviser og har sa meget at byde pa ... Det er der, jeg
mangler koblingen, og det er der jeg mangler, at der lige som bliver fulgt op pa det,
nar jeg kommer tilbage til seminariet med nogle erfaringer der siger; Jamen fagligt
sa gik det sadan, og det ma skyldes sadan.” ... eller hvad det nu kan vaere man har
haft af udfordringer. Og lige sddan med hele det store arbejde, der ligger i fx at vaere
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klasseleerer med forseldrekontakten og med indberetningspligten og sadan noget.
Altsa de tre ar jeg har gaet her nu, der har det fyldt sammenlagt 5 undervisningsdage
1 et forleb. Sa der foler jeg ikke, at jeg maske er sa kvalificeret. Hvor jeg til gengeeld
fagfagligt foler mig rigtig godt klaedt pa, til at skulle efterleve de krav, der er opstillet.
Steen: Det der med det faglige, det er rigtig godt, at du bringer det pa banen Mads, for
hvis jeg skal kigge meget kritisk pa, hvordan jeg oplever seminariets made at agere
pa, sa handler det meget om faglighed. De siger i dansk, at vi skal have et
danskfagligt sprog, vi kan snakke sammen ... ”Ja tak, det er fint nok, men hvordan
underviser vi?’ Og det er jo det ... det nytter jo ikke noget, at hvis vi sidder 20.000
danskleerere, der kan snakke om faglige begreber, uden at vi kan delagtiggere andre 1,
hvad det betyder ... eller fa det ud over rampen, nar vi underviser. Den kobling den
ve) rundt ... der oplever jeg meget, at det er os selv, der skal levere, hvordan vi vil gore
det. Det er ogsa meget vigtigt, at vi gor det 1 forhold til os selv, men der kunne jeg godt
onske, at seminariet var lidt mere pa forkant med. og sagde ” Okay, nar I arbejder med
begreber som det og det, sa vaer opmaerksom pa det og det.”

Interviewer: Har I det sddan, at der er nogle teorier I ikke begriber meningen med, at
I skal lere? Har 1 stodt pa noget, hvor I har teenkt “Hvad skal jeg bruge det her til?”

Kim: Altsa sadan specifikke teorier?
Interviewer: Ja eller teorier eller teorietikere.

Kim: Jeg synes, jeg har oplevet det med psykologi ... Der er en del med
smabernsudvikling, hvor jeg skulle soge efter den rede trad i forhold til, at jeg typisk
beskeaeftiger mig med 7. - 9. klasse. Ud over at det kunne veere enormt speendende, sa
havde det ikke s4 meget med min opgave at gore som leerer ... om de havde haft taet
nok kontakt til deres foreeldre eksempelvis. Som spsedbarn, som 3 arig eller som 5
arig. Og selvfolgelig kunne det maske give mig en forstaelse for en eller anden elev,
men jeg synes, ikke at det er min opgave, at ga ind og satte diagnoser pa dem, og
begynde at teenke, at det er nok fordi, at han eller hun ikke har ... Sa pa den made har
jeg haft det lidt sveert, men deciderede teoretikere ... det tror jeg ikke. Men der er
selvfolgelig altid nogen. man er mere enig med end andre.

Steen: Det er ogsa vigtigt, nar man arbejder med de her teorier at sige; ” Der er nogen
man kan med og nogen man ikke kan med.” ... Og dem man ikke kan med, dem skal
man simpelt hen ikke bruge krudt pa, fordi sa er det bare til sergrelse for en selv. Brug
dem man kan med, s nar man laengst.

Interviewer: Vi gdr videre til et andet tema, men selvfolgelig er teori og praksis
centralt for alle vores temaer her. Vi kunne godt taenke os, at I gar lidt mere 1 dybden
med omfanget af paedagogiske fag og praktik. Er der for lidt eller for meget? Og
hvordan er det placeret i forhold til hinanden? Er det fx hensigtsmaessigt, at I er ude i
praktik, inden I har haft didaktik og psaedagogik? Sddan nogle ting kunne vi godt
taenke os, at I prover at diskutere.
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Mads: Der teenker jeg, at jeg kunne godt se en fordel 1, at man lagde alle ... altsa
didaktik, psykologi, paedagogik og det nye KLM pa forste ar. Hvor jeg som 3. ars
studerende har didaktik 1 ar, og det kunne jeg maske godt have brugt tidligere.

Interviewer: Er det forste gang i lobet af uddannelsen, at du har didaktik?

Mads: Ja, sa vidt jeg husker, havde vi psykologi forste ar og peedagogik andet ar. Og
sa didaktik pa tredje ar. Og der kunne jeg godt se det hensigtsmaessige 1, at man lagde
de padagogiske fag samt KLM 1 de to forste semestre. Hvad angar praktikkens
leengder ... der synes jeg, at det er sveert ... Jeg mener ogsa, at vi skal have den faglige
ballast, som vi far pa seminariet. Og sa ved jeg ikke, om man skulle lave uddannelsen
leengere, og eksempelvis kigge mod Finland og kigge pa, hvordan de har lavet det der
... for ligesom at kunne fa leengere tid til praktik. Men det er jo selvfolgelig et politisk
sporgsmal, hvordan man veelger at tilretteleegge det.

Interviewer: Er det du siger, at der er for lidt undervisning i de paedagogiske fag ... 1
forhold til praktikken? Ved at udvide leereruddannelsen, s4 skulle der vaere mere
praktik, men ikke mere undervisning i de paedagogiske fag?

Mads: Jeg ved ikke med antallet af timer, men jeg teenker, at fokus pa de tre
praktikker, jeg har vaeret 1, har veeret athaengig af de fag, jeg sa har haft den
pageldende argang. Hvor der ikke har veeret en sammentenkning af, at jeg nu pa 3.
argang, sa har haft bade psykologi, peedagogik og didaktik ... I ar har jeg haft fokus pa
didaktikken uden at teenke paedagogikken sa meget ind i det. Selv om det nok bliver
sveert at undlade, men ... S& maske en storre sammentenkning mellem de tre fag, og
sa netop ogsa koblingen fra de tre fag til praksissituationer. Personligt kan det veere
meget spaendende, at hore om de forskellige teoretikere og deres baggrund, og hvordan
de er kommet frem til deres resultater, men koblingen mellem deres resultater og i
relation til fx en klasse pa en skole eller forseldresamarbejde ... eller hvad ved jeg ...
den har jeg manglet.

Rikke: Det vil jeg give dig ret i. Fordi jeg har oplevet meget med ... Jeg har ogsa veaeret
det der igennem med at det forste ar, der havde man fokus pa KLM og psykologi, og
andet ar sa var det paedagogik, og tredje ar var det didaktik. Og det har veeret meget
sadan ... Altsa min leerer har veeret meget sadan; "Jamen det der det er padagogik,
det kan du ikke bruge her.” Det har vaeret meget sadan, at det horer ikke til det her
fag. Men jeg synes egentlig, at de overlapper hinanden, de psykologiske fag. Fx 1 to af
de psykologiske fag bruger du da den samme teoretiker. Og det gor du maske ikke 1
det tredje fag, men der er stadig en eller anden sammenkobling pa en eller anden
facon. Og det er naesten ulovligt at naevne en psykologisk teoretiker 1 paedagogik, selv
om at der er en sammenhang. Og der er der mange af os, der nesesten har staet pa
bagbenene, fordi; "Jamen, vi kan jo godt bruge den her, hvorfor ma vi sa ikke bruge
den?’ Og det viser sig jo ogsa, at man 1 sin bachelor til allersidst skal kunne
sammendrage det hele. Sa hvorfor er der sadan en mur mellem dem, nar man til sidst
skal bruge dem alle 1 en stor sammenhang? Der synes jeg, at det har veeret lidt sveert,
fordi leererne har veeret sidan, at det matte vi ikke bruge.
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Interviewer: S4 det du siger, er at der er en hindring, fordi der er s4d skarpt et skel
mellem de tre fag?

Rikke: Ja.
Interviewer: En hindring for at lave den her kobling over til praksis?
Rikke: Ja.

Steen: Altsa man kan undre sig over, at de bliver prioriteret sa lavt ned som de gor.
Fordi nar vi star derude ... En af de ting som jeg 1 hvert fald som vikar oplevede var,
det her med at std 1 en klasse, det athenger rigtig meget af, hvilken klasse du kommer
ind 1. Altsa det er jo forskelligt fra klasse til klasse ... Uanset hvor du kommer hen. Og
der er det jo vigtigt, at du har redskaber med i bagagen til at arbejde med de her ting.
Sa jeg kan da undre mig over, at didaktik kommer pa tredje ar, det ma da veere ... I
min verden er det da i hvert fald noget af det ypperste, man skal kunne, nar man
starter op 1 sin forste praktik. Det at man kan planlaegge den her undervisning. Og
vide hvorfor man ger, som man gor.

Rikke: Man kan jo ogsa ga ind og se pa nogle af de undersogelser, der er blevet lavet.
Bade blandt leererstuderende, men ogsa blandt elever ... Hvad er en god leerer? Er en
god leerer en som bare kan danskfaget til sine fingerspidser, eller er en god laerer en
der kan ga ind og undervise, sa alle leerer noget 1 undervisningen? Og jeg mener jo, at
der er rigtig meget af det udfald, der gor om man kan differentiere, at man er en god
leerer ... At man kan tilgodese alle ... At man kan undervise alle. Om du sa kan det
hele til fingerspidserne, det kan man sa tage med et gran salt.

Kim: Men det ligger jo sa op til den diskussion om, hvad det egentlig er man skal
kunne som laerer.

Rikke: Ja, lige praecis.

Kim: Jeg tror heller ikke, man kan det hele.

Rikke: Nej.

Kim: Hvor det ogsa nogen gange virker som om, at det naesten skal vaere et kald, som
man gerne vil gore ulennet ... At det sa ogsa athaenger meget af ens personlighed. Og
det er maske ikke alle mennesker, der lige er fodt til at sta foran 150 forskellige
mennesker hver eneste dag, og sa kunne optreede neermest og fa det hele til at ga op 1

en hojere enhed.

Rikke: Det er jo det.
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Interviewer: Jeg vil gerne sporge om, hvad betyder det for jer, at det er en
vekseluddannelse. Det at det hele tiden veksler mellem praktik og skole? Havde det
vaeret bedre at tage hele praktikdelen forst eller den anden vej rundt?

Rikke: Jeg kunne godt teenke mig, at der var mere vekslen. At man simpelthen, fx de
to forste ar, var tilknyttet en bestemt skole og nogle bestemte klasser. Og sa de neeste
ar maske var tilknyttet en anden skole og nogle bestemte klasser. Sa man hele tiden
fik noget teori, og sa kom man ud og afpreve det og sa tilbage igen. Sa der var lidt
mere den der ping pong. Hvor nu ... der synes jeg, at man glemmer lidt det
peedagogiske og det teoretiske, og s er man lige ude de der 7 uger, hvor man som sagt
lige far foden indenfor, og sa skal man tilbage igen. Man néar ikke rigtigt, at na hele
vejen rundt. Ja, det synes jeg 1 hvert fald ... Det kunne vare rart med lidt mere
praktik og lidt mere vekselvirkning.

Kim: Det vil jeg give Rikke ret i. Altsa det der med at man har noget praktik og at
man har noget skole, det laegger jo ligesom op til, at man har noget man skal
bearbejde. Nogle emner pa skolen som man sa kommer ud og oplever 1 praktikken. Og
sa kan man sa bearbejde det, nar man kommer hjem, og sa tage hul pa noget nyt.
Sadan sa man ligesom hele tiden leerer et eller andet, man skal ud og preve af. Man
erfarer et eller andet og bearbejder det, og sa videre. S man tager det 1 skridt, s4 man
far opbygget noget viden og erfaring.

Rikke: Der har jo veeret meget fokus pa, at leererstuderende ikke har nok timer eller
at man kun har 12 undervisningstimer om ugen eller sadan noget. Man kunne jo godt
bruge de der studiedage til at sige, at den dag er man faktisk ude i en klasse. At man
er tilknyttet en klasse. Sa man bruger den dag til ... ikke vikararbejde, men at man er
med 1 en klasse ... ikke stottepeedagog, men at man er 1 en klasse og méaske er med 1
en undervisningstime eller to den dag. Jeg tror ikke, der er sserlig mange, der bruger
deres studiedage til at laese, hvis jeg skal veere helt srlig.

Steen: P4 mit seminarium ... De forste argange er ude en dag om ugen i praktik. Og
hvad jeg har hert, der fungerer det udmaerket. Og de er rigtigt glade for at kunne fa
lov til at preve det af ... Og sa samtidigt at der hele tiden er en kontakt mellem
seminarium og praktikskolen. Og ellers er jeg helt pa linje med dig, Kim ... med at der
for lang tid mellem seminarium og praktik. Selvfelgelig er der, 1 forhold til en rent
teoretisk uddannelse, en vekselvirkning, men der er et meget stort afbraek 1 de 4-7
uger og sa resten af aret pa seminariet.

Jdes: Alts4, jeg synes ikke, at der er en vekselvirkning, hvor de to forskellige storrelser
gensidigt pavirker hinanden pa en god made. Jeg oplevede det mere som
vekselvirkning 1 den forstand, at der kommer en indkapslet periode, hvor jeg ikke er
pa seminariet, og vups ... sa nar den er ovre, sa er det tilbage pa seminariet.
Vekselvirkningen spiller ikke sammen. Og jeg oplevede ikke s4 meget sparring, slet
ikke som jeg havde forestillet mig ... sadan som det egentligt er lagt i kortene fra
seminariets og leerernes side. Det blev ikke Palle alene i verden, men det blev meget
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til sit eget system, nar det sa er, at man er ude 1 praktik. Det synes jeg ikke virker
hensigtsmeessigt.

Interviewer: Og det var faktisk det, der var mit naeste sporgsmadl ... omkring netop
samarbejdet, som du fremhaever der.

Jes: Eller mangel pa ...

Interviewer: ... eller mangel pa samarbejde. Kunne I ikke prove at beskrive, hvordan
det foregdr, og sd bagefter hvordan det sd4 kunne blive bedre?

Mads: Jamen seminariet har jo en tanke om, hvordan det samarbejde skal veere ... de
studerende, seminariet og praktikskolen imellem. Og der vil jeg sige, at jeg har oplevet
at praktiklereren maske ikke altid lige lever op til det som seminariet lover de
studerende. De er maske ikke lige sa engagerede, som de burde veere eller nogen har
maske vaeret praktiklerere lidt for laeenge eller mangler noget gejst eller sadan noget
... Der synes jeg 1 hvert fald, at jeg oplevede, at der manglede et eller andet der ...
Seminariet vil rigtig gerne rigtig mange ting, men praktikleererne eller skolen er bare
ikke helt med pa samme niveau.

Rikke: Altsa der jo den der praktikordning, som man lige far udleveret, hvor der star,
at pa 3. ars praktik skal du det og det, og skolen skal det og det og sadan nogle ting.
Og den far bade elever og sa praktikskolerne udleveret. Og de gange hvor jeg har
veeret ude, der har det vaeret sadan lidt, at praktikleererne har siddet og sagt; ” Hvad
star der i den bog?’ eller ” Hvad skal jeg egentlig? ... og sadan nogle ting. Og det har
maske forst veeret 1 sidste ende af praktikken, fordi der skal vi jo lige sidde og vurdere
hvordan det er gaet, og sa har de lige siddet og leest den der igennem ... og ”Gud, vi
skulle ogsa lige have haft gjort det og det’ ... altsa, det virker maske heller ikke lige sa
fantastisk. Men ogsa med hensyn til det der med at fa en sammenkobling af praktik og
seminariet ... Der har jeg hort den der undskyldning fra seminariets side, at det skal
jeres praktiklerere have, fordi man skal jo have nogle undervisningstimer ude pa sin
praktikskole. Jeg ved ikke, om det er seks undervisningstimer eller hvad det er, men
de undervisningstimer, dem har jeg aldrig nogensinde faet. Aldrig nogensinde!

Interviewer: Altsd pd selve praktikskolen?

Rikke: Ja, netop ... som skal tage fat pa sadan nogle ting, som man kan komme ud for
... fx skolehjemsamarbejde eller sddan nogle ting, som méaske selve skolen er bedre til
at informere om. Nu var jeg 1 praktik her sidste ar, og der fik jeg en super god
oplevelse ... Jeg var i1 praktik med specialpedagogik, og der fik jeg lov til at komme 1
PPR, oppe pa kommunen, hvor de kunne fortaelle mig, hvordan sddan nogle ting
haenger sammen. Og det var bare super fedt, fordi det er et keempe omrade indenfor
specialpaedagogikken. Og det har jeg absolut ikke prevet for. Sa den undskyldning
bruger seminariet til, at vi lige som ikke har faet den der sammenkobling inden vi
kom tilbage. Og det er jo lidt et problem, nar den lige som ikke eksisterer den der
undervisning.
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Interviewer: De der trepartssamtaler, fungerer de?

Kim: Jeg synes, det er meget forskelligt ... Jeg oplevede et ar, hvor det var brugbart,
og de to andre ar, der har det veeret rigtig rigtig hyggeligt, men sadan rent fagligt ...
har der ikke ... Der har fra mit seminariums side mere veeret lagt op til ... Jamen det
var en form for konfliktlesning, hvis og hvornar der skulle ga hardknude 1 den ude 1
praktikken. Hvor det netop ikke har veeret sammentaenkning af seminariets teori og
sa skolens praksis. Det har slet ikke veeret pa det niveau, 1 hvert fald. Jeg skal sa ogsa
sige, at jeg har heller aldrig selv lagt op til, at det skulle veere noget seerligt, fordi det
har mere veeret; " Du skal komme op og besoge den skole, jeg er pa og se, hvad der
foregar.” ... Sa der kunne jeg bestemt ogsa godt have gjort en storre aktiv indsats selv
med at fa koblet skole og seminarium.

Rikke: Det der med trepartssamtaler ... Det har jeg forst hort om 1 ar ... pa fjerde ar.
Jeg teenkte, da min leerer sagde ” Hvornar skal du have besog? ... Besog?? Hvad skal
det ga ud p4a, og sa forklarede hun, hvad det gik ud pa. Det har jeg heller ikke haft i de
tre forste ar. Og jeg ved ikke, om det har noget at gore med, at Haslev seminarium
simpelthen ikke arbejder med det. Det var meget med. at man skulle skrive mails over
skolecom og sadan noget. Og sa var jeg 1 Afrika pa tredje ar, sa der kom selvfolgelig
ikke nogen og besogte mig der, men jeg har aldrig nogensinde hort om det ... Sa jeg
var sadan helt; ” Hvad skal jeg dog bruge det til?”” Men jeg fik det sa, og det var meget
brugbart. Men det var ogsa det der med, at jeg var oppe pa PPR, sa jeg fik en masse
med 1 handbagagen. Jeg tror, det er fra seminarium til seminarium, hvor meget man
bruger det egentlig.

Interviewer: Hvad med jer andre? Havde I trepartssamtaler?
dJes: Vi havde den ikke.

Steen: Nej, og jeg synes lidt, at jeg har den samme erfaring, som du var inde pa Kim.
Bare modsat. Altsa jeg tror, det har meget at gore med, hvem man render rundt med.
Vores praktikleerer var helt fantastisk, og jeg synes, at skolelederen pa skolen var
utroligt oppe pa dupperne ... Hun ville gerne rigtig meget.

Jes: Jeg horte du snakkede lidt om, at det maske var skolen der haltede lidt, og at
seminariet var oppe pa dupperne. Jeg synes, at jeg oplevede det samme, bare med
modsatte fortegn. Jeg oplevede hos os ... Det har heddet sig en hel masse, og man far
materialer og vi holder faelles moder og alt det der, men derfra og sa der til ... Der sker
der ingenting.

Steen: Da vi var ude at snakke med vores laerer forud for selve forlgbet, der kom
skolelederen hen og sagde ” Hey ved I, hvad der sker?’ ... og det kunne vi jo selvfolgelig
ikke svare pa, men det illustrerer maske meget godt, hvem det er som skal tage action
pa de her ting.
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Mads: Altsa et godt eksempel var, at jeg tilfeeldigvis leb pa ... Vi skal faktisk lave en
praktikaftale pa hver eneste af vores praktikker, hvor vi skal tage syv leeringsmal 1
forhold til hvert enkelt praktikforleb. Dem skal vi sa arbejde med 1 vores
praktikaftale. Og af en eller anden uransagelig arsag, sa har den praktikaftale
overhovedet slet ikke vaeret nsevnt 1 vores klasse. Det er gaet fuldsteendigt hen over
mit hoved. Og jeg finder den sa pa nettet, helt tilfaeldigt, 1 tredje uge af vores praktik.
Og da jeg sa leser den her igennem, sa tenker jeg; " Denne her, hvorfor har vi ikke
fdet den noget for? ... For der star helt klart, at vi skal nedskrive nogle forventninger
om, hvad vil vi gerne arbejde med i vores praktik, hvilke leeringsmal har vi og sa
videre. Der er en masse ting, som skal gores pa forhand, og sa er der nogle ting, der
skal gores bagefter. Fx at reflektere over hvordan det er gaet og sadan noget. Der er
det bare, at jeg teenker; ”Sddan en aftale ... burde jo vaere helt fuldstendig klokkeklart
pd plads inden vi overhovedet traeder ind 1 lokalet pa den forste praktikdag’.

Rikke: Den samme oplevelse havde jeg. Det er akkurat det samme.

Mads: Ja, jeg synes, at det er mindre heldigt.

Interviewer: Vi er nodt til at g4 videre til det nzeste ... De studerendes lsereprocesser
er vores naeste tema. Og vi kunne godt taenke os, at I starter med at blive enige om,
hvad det er, der er vigtigst at lzere pd lereruddannelsen. I skal lave en prioritering
over de tre vigtigste ting.

Mads: Altsa vi fem skal diskutere os frem til, hvad de tre vigtigste ting er?
Interviewer: Ja.

Mads: Okay ...

Jes: Jeg synes, at det absolut vigtigste, det er at leere at vaere leerer. Det der med at du
bliver dygtig 1 dansk og at din faglighed skal vaere pa plads og alt sddan noget ... Men
det vigtigste det er jo, at du ved, hvordan du skal bega dig. Og at du kender dig selv
godt nok til at vide, hvorfor du ger som du ger i visse situationer. Det synes jeg, er det
absolutte vigtigste. Og det har vi i hvert fald ikke pa forste argang haft noget som
helst om.

Interviewer: S4 det er noget med at lzere sig selv at kende?

Jes: Ja, selve lererrollen ...

Rikke: Ja, hvordan vil man gerne veere ...

des: Ja, hvordan vil man gerne veere. Hvad for en laerer vil man gerne veere, nar man
kommer ud. For der er jo mange roller ... det vigtigste er jo egentlig, at du kan veksle

mellem rollerne alt efter hvilken sammenhaeng du indgar i. Altsa nar jeg er vikar nede
1... der hvor Rikke har vaeret i1 praktik ... der skal jeg jo veere en anden type end jeg fx
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skal vaere 1 en 8.klasse, hvor jeg ogsa er vikar ... altsa den der vekselvirkning er du jo
nedt til at kunne som laerer, inden du reelt kommer ud, synes jeg 1 hvert fald.

Rikke: Na men der vil jeg give dig ret ... Altsa det der med at man pa det ene
tidspunkt, der er man nede 1 idraet og pa det andet tidspunkt, der star man og
underviser 1 dansk ... Det synes jeg ogsa er to vidt forskellige leererroller, fordi 1 dansk
der er der meget fastere roller, og det er tavleundervisning ... Det kan det veere 1 hvert
fald. Og der skal man virkelig ... Der skal skrives, og der skal leeses og der skal det
ene og det andet ... Hvor 1 idraet, det er meget losere rammer, og du skal veere meget
mere pa, for ligesom at holde fokus. Sa der tror jeg helt sikkert ogsa, at der er det der
med, at man skal kunne veere hvem man nu skal veere 1 de forskellige fag, det er helt
sikkert en kvalifikation.

Kim: Sa det er vel noget didaktik ... Det er vel det, der er noget af det vigtigste. Det er
netop noget med undervisning, og gennem undervisning der finder man jo ogsa ud af,
hvilke rammer har man for at udfere det ene eller det andet. ” Hvordan er jeg i idraet?’
” Hvordan er jeg nar vi dissekerer en fro 1 biologi eller nar jeg lzerer 1. klasse
alfabetet? Det er jo det, man bruger didaktik til.

Steen: Nej vel ikke lige didaktik, fordi ...
Kim: Der er jo psykologi det man teenker meget pa ogsa ...

Jes: Altsa, jeg er jo mere over 1 det der, hvor du ved, hvor du selv er ... Nu kommer jeg
jo fra voksenunderviserverden, og der har man et rigtig godt begreb, der hedder ” Du
har en god jordforbindelsée’. Det at du star roligt pa dine foedder, nar du underviser, det
er alfa omega, uanset hvordan situationen den er. Det at du ikke bliver presset til at
treeffe nogle beslutninger, som du ikke selv er tro imod ... Der vil jeg sige ... Der er
selvfolgelig en vis faglighed i det her, men det er hamrende vigtigt, at du ikke bare
bliver blaest omkuld af en eller anden sindssyg klasse.

Kim: Der er jo ogsa meget erfaring og udvikling og at kende sig selv jo ... Og man kan
sige, at det er maske svaert at laere en 19 arig fyr, der lige er gaet ud af gymnasiet, at
” Nu skal du vzere denne her’ ... nu ved jeg ikke hvor gammel du er (henvendt til Jes),
men du har en masse livserfaring, du har lavet en masse ting, og du hviler maske
mere 1 dig selv. Det gor jo maske, at du kan klare nogen ting, og det kan en anden
ikke, og det kan man bare ikke laere personen. Det er noget man skal erfare sig til.
Noget man lige som udvikler sig til. Men jeg synes, du har helt ret.

Mads: Men jeg tror ogsa, at det kan blive rigtig sveert for seminariet, at tilrettelaegge
en undervisning som gor, at den enkelte finder sig til rette 1 leererrollen. Men derfor
tror jeg, at det er rigtig vigtigt, at man er bevidst om de leererroller der er, og de
konsekvenser den enkelte rolle kan have. Og jeg tror da ... hvis vi skal finde tre ting...
Jeg tror ikke, at vi kan komme uden om den faglighed ... altsa den fagfaglige del. Men
det tror jeg for det forste kommer af sig selv med den erfaring man forholdsvis hurtigt
opndr, og sa ogsa at man til stadighed man kan blive ved med at udvikle sig ... Altsa
nar jeg er feerdig om et ars tid, sa kan det veere, at verden ser anderledes ud, og hvis
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jeg forhabentlig stadig er 1 stand til at efteruddanne mig, hvis der er penge til det, at
det er en lebende udvikling, det at vaere laerer.

des: Det er rigtigt det Mads siger ... Jeg er jo fuldstaendigt enig med Mads 1, at det
faglige er fantastisk, det er jo ogsa med til skabe den der platform, hvor du bare hviler
1 dig selv, fordi du ved, at du har den der store rygsaek. Rent fagligt kan de ikke blaese
dig omkuld. Men den der med at udvikle sig selv hele tiden og turde stille
sporgsmalstegn til, hvordan man selv er som underviser, hvordan man selv er som
leerer. Det er unikt. Der hvor man hele tiden teenker over, hvordan det gik og sadan,
og hvordan vil jeg gore 1 en anden situation. Det der med hele tiden at reflektere over
sin egen praksis, det er 1 hvert fald for mig, gennem den erfaring jeg har med
voksenundervisning, alfa omega. Fordi sd kommer automatisk den der med, hvor du
kommer til at hvile 1 dig selv, fordi du bliver bevidst om, hvad der er dine styrker og
svagheder. Den kommer automatisk, og om det er den ene eller den anden der skal
veere forst, det er jo henen og aegget om igen.

Kim: Der vil jeg sa sige, at der synes jeg egentlig, at seminariet er gode til at danne
det der reflekterende og evaluerende ... Altsa det leegges der meget op til. Det har jeg
oplevet pa KDAS 1 hvert fald, at evaluering og refleksion over egen praksis det er
meget vigtigt.

Interviewer: Og det sker ... Altsd det har du oplevet 1 undervisningen?

Kim: Ja, det oplever jeg faktisk. Det bliver der lagt meget op til. Det er noget af det,
jeg synes fungerer rigtig godt.

Jes: Altsa der kan det jo veere ... er du dagstuderende?
Kim: Ja, det er jeg.

des: Ja, og vi er aftenstuderende. Og vi aftenstuderende, vi er jo reelt kun halv tid pa
seminariet 1 forhold til dagstuderende igennem hele forlebet. Sa der er jo ingen tvivl
om, det er 1 hvert fald min oplevelse, at det handler meget, om at fa fyldt pa fagligt,
det andet har vi simpelthen ikke tid til. For sa kan vi ikke na det rent faglige. Hvis vi
begynder at snakke om, hvordan vi nu foler og gor og alt sddan noget... Det tager
simpelthen for meget tid. For nar du abner op for sadan en diskussion i en
undervisningssituation, sa abner du Pandoras boks ... Du ved aldrig nogensinde, hvad
der kommer ud af den. Det er det, der er det fede ved den, og det er det, der er det
skreemmende ved den. Der er ikke noget facit til det, og alt efter hvor meget folk
spiller ind, sa tror jeg ikke, vi har tid til at tage de diskussioner pa aftenstudiet.

Kim: Man kan sige ... Det behover heller ikke at veere en diskussion de studerende
imellem. Det kan jo ogsa veere ... Hver gang vi har veeret 1 praktik, sa skulle vi lave et
eller andet semesterprodukt. Der bliver lagt op til et eller andet... Hvad har vi lavet og
hvorfor har vi gjort det? Fagfagligt. Men en stor del af opgaverne har ogsa veeret
refleksionerne og evalueringerne af det som er foregaet pa skrift. Det kan godt veere,
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at vi ikke har delt alle vores erfaringer med alle vores medstuderende, men
studiegruppen imellem har nedfseldet en masse, og pa den made har vi bearbejdet det,
og sa faet tid til det pa den made. Og sa har der selvfolgelig veeret afsat tid senere,
men det har lige som vaeret "Na men, nu har i1 en lektion, og sa skal vi ligesom
bearbejde jeres oplevelser, sa I kan dele med de andre”. Ellers har vi gjort det pa
skrift.

Rikke: Man bearbejder 1 princippet ogsa inde 1 sig selv hele tiden. Fordi hvis du har
veeret ude 1 en praktiksituation eller en time, der simpelthen bare er gaet helt ad
helvede til, sa helt automatisk gar du jo ud fra den time og teenker "Hvad gik der lige
galt her?” Og der kommer du jo helt automatisk til at taeenke over det. Og det samme
hvis det har vaeret modsat, og du bare har haft en helt fantastisk time, og man sa
teenker "Hvad gjorde jeg egentlig?” eller "Hvad gjorde eleverne for, at det blev sa
godt?” Sa jeg tror, at det er en selvrefleksion... der finder sted lige meget hvad. Om du
sa har talt om den eller far skrevet den ned, sa er det noget, du vil teenke over inde 1
dig selv.

Interviewer: Jeg kunne god taenke mig sporge ... for nu har I forskellige oplevelser ...
Men I to som i hvert fald ikke har ... Hvordan oplever I, at seminariet Izegger op til
denne her refleksion? Altsa stotter jer 1 denne her refleksion?

Kim: Det synes jeg, ja.
Interviewer: Ja, og hvad oplever I to?

Mads: Jamen jeg synes bestemt ogsa, at den bliver efterspurgt. Og den ... altsa ... 1 de
produkter der bliver fremstillet og eksamener og sadan ... det er der refleksionen
bliver belennet. Og evalueringen af selve praktikforlebene ... Den er enormt ringe pa
mit seminarium. Det er, hvad man selv synes, og hvad de andre har oplevet. Og det er
gerne "Det var godt” og "Det var skidt” ud fra nogle personlige bevaeggrunde. Det
faglige traeder lidt 1 baggrunden. Men evalueringen over praksis, og ogsa pa et
teoretisk plan, den fungerer rigtig godt hos os.

Interviewer: S4 du oplever ogs4, at teorien bliver trukket med ind i de her
praksisrefleksioner?

Mads: Ja, og der oplever jeg faktisk ogsa, at teorien bliver brugt til praksis. Bade 1
form af evaluering af sin undervisning, om den fx skal veere sumativ eller formativ.
Eller om det er sddan ... Hvordan man maler succesen eller effektiviteten af sin
undervisning. At der kan man bruge teorien, som vi bliver tilbudt. Sa det er ikke helt
skidt ...

Interviewer: Det lyder nemlig meget ... Er det det samme du oplever? At teorien
kommer med ind i det her ... Alts4 at seminariet stotter jer i, at gore de her
praksisrefleksioner, og oplever du ogs4 at teorien er trukket med ind?
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Steen: Ja det gor den jo ... For nar man reflekterer, sa gor det jo, at man har lagt sig
nogle mal, og det er maske ogsa det, der er gaet galt 1 jeres praktik, fordi I ikke har
faet lavet den der kontrakt, der stiller jer selv og praktikskolen nogle mal. Det er jo
ogsa dem, man reflekterer over. Sa har man ikke haft nogen mal, s kan man jo ikke
reflektere pa det store hele, men kun pa brudstykker. Og det synes jeg egentlig ogsa,
at hvis der er noget, man har haft arbejdet med, som sa ogsa gar over 1 praktikken ...
Jamen altsa, sa bliver det jo ogsa brugt i refleksionerne.

Rikke: Jamen, jeg er ogsa enig. Jeg synes, det er meget 1 de paedagogiske fag, at ens
erfaringer og refleksioner bliver brugt, fordi man kommer med nogle situationer, som
man sa kan besvare ud fra de situationer og erfaringer, man selv har. Og sa synes jeg,
at det har vaeret lidt med forskel alt aftheengig af, hvilket linjefag jeg har vaeret 1
praktik i ... Hvor i dansk der synes jeg ikke, der har vaeret den der refleksion sa
meget. Men 1 specialpeedagogik der har veeret utrolig meget. Men der gar man ogsa
meget ind og vurderer pa "Hvad tror du der skete, da du gjorde det?” ... Det er meget
sadan, at du teenker over, hvad du ger, fordi du har med bern med seerlige behov at
gore. Men jeg synes, at der er helt sikkert en refleksion, men det er mere den der
opgaveproces, der er efterfelgende. At man teenker over, hvad man har gjort, og at
man skal skrive det ned, som man sa bliver vurderet pa bagefter. Hvor man sa igen
sidder og snakker om "Jamen, hvad folte du egentlig 1 denne her situation?” og "Du
skriver sadan og sadan, hvad tror du egentlig, du kan seette det op imod?” ... og sadan
nogle ting. Sa den er der, det er der ingen tvivl om. Men det er bare pa forskellige
niveauer alt efter, om det er det ene eller det andet fag, vi bruger det 1.

Interviewer: Jeg kunne godt taenke mig at snakke kort om undervisningsformer. Jeg
ved godt, at forskellige undervisere gor det pa forskellige mader og undervisningsstil
og sddan noget ... Men sdadan generelt, bliver der brugt mange eksempler, nar I har
teoretisk undervisning?

Rikke: Det synes jeg er meget efter, hvilket linjefag du har.

Jes: Ja.
Rikke: Altsa hvilket fag du bliver undervist i.
Interviewer: Ja, og i hvilke fag oplever I det?

Rikke: Altsa 1 paedagogik og didaktik synes jeg, at der bliver brugt rigtig mange
eksempler. Men det er jo ogsa igen fordi, at det er dine goremal, der bliver vurderet
der og sadan nogle ting. Og helt sikkert ogsa 1 specialpaedagogik. Dansk synes jeg er
meget fagfagligt ... altsa det er et meget fagligt fag, som ikke ... Altsa i dansk ... du
bliver ikke undervist 1, hvordan du underviser 1 det. Du bliver undervist 1 de teorier,
der er under dansk og sadan nogle ting. I idraet folte jeg ogsa, at der var meget den der
med at bruge eksempler. Hvordan kan man motivere eleverne og sadan nogle ting. Sa
det er der, men det kommer an pa, hvad for et fag du har.
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Kim: Der vil jeg give Rikke ret ... At dansk det er sddan meget fagfagligt. Der hvor der
er bedst kobling til noget praktisk, det er jo retorikkursus, der er en del af dansk. Det
var jo neermest det, der relaterede mest til undervisningssituationer. Ellers sa havde
jeg 1 geografi, der oplevede jeg ... Det var sa ogsa den laerer jeg havde, han havde
veeret folkeskolelaerer 1 tyve ar og sa efteruddannet, sa han gik meget op 1 det der med,
at der skulle vaere en kobling hele tiden. Det har jeg sa ikke oplevet i religion, fordi det
var en teologistuderende, der sa senere uddannede sig til seminarieleerer. Sa der var
det meget teoretisk det hele. Hvor geografi var mere sadan ...

Rikke: Det har nemlig noget at gore med, hvad for en underviser man har. For det har
jeg ogsa ... Dem der har veeret ude 1 folkeskolen selv, de har rigtig meget, de kan byde
ind med ... Eksempler og sddan nogen ting. Hvor de der akademiske, der nu kommer
ind, det er virkelig hejt niveau, og det er bare teori pa teori.

Kim: Ja, de sveever meget hgjt, og det er jo ogsa fedt 1 sig selv. Jeg synes, at det er
spendende, og nar man brender for sit fag, er det jo ogsa speendende. Men nar man
sa skal ud og undervise i filosofi eller et eller andet i1 1. klasse ... eller kristendom, sa
savner man lidt det der. Sa skal man ud og sege eksternt materiale for at finde ud af,
hvordan man egentlig gor det. Hvor laereren maske skulle have budt mere ind med
noget.

Steen: Altsa, jeg ved ikke, om vi falder udenfor, men vi har jo haft didaktik 1 ar, altsa
som 1. arsstuderende, og vi har rent faktisk, sikkert af tidsned, haft koblet bade et
danskforleb, altsa dansk som linjefag med didaktik, sa vi havde to undervisere
samtidigt. Sa jeg synes egentligt, pa baggrund af det I siger ... Jeg har ikke teenkt over
det for ... men oplevet, at dansk fraveg det fagfaglige og gik hen og blev sddan "bade
og”, hvor vi hele tiden havde koblingen. Hvor vi var det fagfaglige igennem pa et
specifikt omrade... sd kom den anden underviser pa, og omsatte sa det til en didaktisk
indgang. "Nar nu det er, at vi veelger lige praecis det her fag eller den her metode, hvad
er det sa, vi gor? Hvor efterlader det bernene, og hvad er det, vi gerne vil have ud af
det?” Sa man kan sige, at jeg synes, at vi har oplevet noget andet, end det som jeg i
hvert fald herte I snakkede om ... 1 forhold til lige praecis dansk faget.

Jes: Men det er jo ogsa en kolossal styrke, nar vi er ude 1 praktik ... Netop fordi vi
havde gennemgaet det der didaktikforleb inden jul, og sa efter jul strukturerede hele
det her undervisningsforlgb vi skulle have 1 4. klasse ... Det gjorde jo, at vi havde alle
de der overvejelser inden. Sa vi kunne jo sidde dagen for og planlegge, hvordan vi ville
kore de naste to timer dagen efter. Hele tiden snakke om, "Hvorfor gjorde vi sadan?”
Sa det var faktisk en kolossal hjeelp for os, det at didaktikforlebet var bygget ind 1
danskforlebet.

Interviewer: Det stemmer rigtig godt overens med, hvad du tidligere har sagt ... med
at du oplever, at fagene kan vaere meget adskilt. Men at I nu oplever, at fagene er

sldet sammen, og at det faktisk fungerer rigtigt godt.

des: Ja, det var en kolossal styrke.
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Rikke: Men der er jo ogsa bade 1 dansk og 1 idreet et underemne, der hedder
danskdidaktik og idraetsdidaktik. Man kommer bare ikke ind over det, fordi man skal
na sa meget andet.

Interviewer: Det er ikke tilstraekkeligt?
Rikke: Nej.

Kim: Jeg synes, at det handler om 1 dansk i hvert fald ... Det var sadan noget analyse
og sadan noget ...

Rikke: Ja.

Kim: ... Fx hvad er et godt og darligt undervisningsmateriale?... Og det er fint nok at
vide, at det fra 2010 er bedre end det fra 1988. Men det der er pa skolen, det er fra
1996 ... sa der er man sadan set lige vidt, for sa skal man alligevel saette sig ind 1 det.
Men man har selvfolgelig faet den der analytiske viden ... Hvor er det godt? Hvor er
det darligt? Hvor skal jeg supplere? Det er min erfaring med danskdidaktik. Det var
undervisningsmaterialer og analyse af dem.

Mads: Det nytter jo heller ikke, hvis skolen ikke har rad til at kebe dem.

Interviewer: Og stadigvaek omkring undervisningsformer ... bliver mdlet med jeres
undervisning bevidstgjort for jer? Arbejder I med mal, eller har I diskussioner om,
hvorfor det er vigtigt at lzere lige nojagtig det her?

Rikke: Altsa, man har jo nogle feelles mal at ga efter. Dem skal man jo na pa et eller
andet punkt, for det er jo ligesom dem, man bliver vurderet pa. Men hvis jeg sporger
om det her 1 klassen ... "Hvad skal jeg bruge det her til?” eller "Hvorfor skal mine
elever laere det her?”, sa far jeg ogsa et svar pa det, men ellers bliver jeg ikke
undervist 1 det.

Mads: Altsa sporger du ud fra seminarielaering?
Interviewer: Ja, seminarielzering.

Mads: Altsa, der bliver vi praesenteret for fagets CKF’ere og sa ligger der vel ogsa en
eller anden form for dannelsesdimension, som vi sa overforer pa eleverne ... eller bor
overfore.

des: Blev I bare praesenteret for det en gang? For det gjorde vi. Og sa var det sadan set
noget, der bare 1a ude pa internettet, som man kunne finde, hvis man havde lyst til
det. Altsa, det blev ikke draget aktivt ind 1 undervisningen ... "Det her storomrade
relaterer til det og det 1 CKF’erne” fx eller sadan noget. Der savner jeg helt klart ... at
hvis rammen er, at CKF’erne de kommer aktivt ind 1 selve undervisningen ... fordi det
er jo ogsa det, vi skal stette os til, nar vi kommer ud som undervisere ... Der er jo lagt
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en ramme som CKF’erne, forhold dig lige til dem ... Hvordan vil du lave en
undervisning indenfor den her ramme? Altsa, vi bliver prasenteret for det og far at
vide, at sadan er det. Og sa laver vi alt muligt andet. Som 1 evrigt er ganske godt, skal
jeg lige skynde mig at sige. Men den der med, at give os en forstaelse af, at der er en
ramme omkring vores undervisning, og at den ramme hedder CKF, det er sadan noget
v1 selv skal taenke os til efterhdnden. Det er min oplevelse.

Mads: Det atheenger meget af underviseren. For jeg blev i visse linjefag 1 hvert
semester prasenteret for en plan, der kunne komme op til diskussion og man kunne
lave indvendinger, og der stod ogsa, at det afdeekker de her CKF’ere. Og sa vidste
man, at det er sa det her, og nseste semester er det de her ... Selvfolgelig vil de altid
lappe ind over hinanden, og man vil have det samme CKF flere gange, men sa kunne
man lige som til sidst sige N4 men vi har jo veeret inde over alle CKF’ere”. Sadan er
jeg blevet praesenteret for det ... Men det er jo ikke noget med, at man siger "Na men,
nu har vi om den kolde krig, og vi gor sddan og sadan”, og det er pa grund af det her
CKF. Det er ikke saddan til hver time, men det er en enkelt gang hvert semester.

dJes: Det er jo ogsa fedt 1 forhold til, at leere os at bruge CKF’erne som et
styringsredskab til vores egen undervisning. Jeg sidder 1 hvert fald som 1.
arsstuderende og savner totalt den her med "Hvorfor har man egentlig CKF’ere og
hvad vil man bruge dem ti1?”. Den forstaelse er simpelthen ikke gaet op mig for endnu.
Andet end at jeg selvfolgelig kan udlede, at det er en ramme for en undervisning, men
hvordan det skal komme til udtryk 1 den undervisning du har, det har vi overhovedet
ikke veeret inde pa.

Rikke: Nej, det har vi heller aldrig ...
des: Og det er jo katastrofalt.

Kim: Man kan jo ogsa sige, at de CKF’ere der er for de enkelte linjefag pa seminariet,
behover jo ikke altid ... eller der er jo ikke en direkte kobling til faellesmalene ude 1
folkeskolen. Det er jo for os, for de studerende. For at I kan leve op til det her ...

dJes: Det gode er jo, at du bliver vant til at teenke, at der er en ramme for din
undervisning ...

Kim: ... Og der er nogle mal ...

des: Ja, og der er nogle mal, du skal leve op til og sadan noget. Hvor det maske, 1 hvert
fald for mig, er meget uklart, hvorfor vi egentlig har de her CKF’ere ... Andet end de
selvfolgelig ligger pa ministeriets hjemmeside, sa er det et eller andet officielt papir,
eller noget vi skal forholde os til. Men hvordan vi ger det og hvorfor vi skal gere det,
det ved jeg faktisk ikke ret meget om.

Mads: Det er da lidt sergerligt, at vi ikke er blevet praesenteret ordentligt for dem. Det

bliver lige som bare "Na men til eksamen, der forventer de det her af mig”. Og sa
kigger vi pa dem den forste dag. Og sa til eksamen, der forventer de, at man har vaeret
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inde over det hele. De mangler ligesom at skabe den der sammenhang, s4 man kan se
hvor har jeg beskeeftiget mig med det her henne. I hvilke emner har vi vaeret inde over
med det her og det her ...

des: De her tanker har faktisk haft den konsekvens ... Vi har lige skrevet ti siders
studieprodukt 1 dansk, og der var det egentligt oprindeligt, at der ville jeg have haft
CKF’erne inde over det og holdt dem op mod dem ... Men da jeg egentligt ikke vidste,
hvad der blev forlangt af mig som leerer, sa valgte jeg dem simpelthen fra. Nu havde
jeg ogsa pladsproblemer, men jeg kunne jo sa have struktureret min plads pa en
anden made. Hvis jeg vidste, at det var vigtigt, at jeg fik forholdt mig til det, s4 havde
jeg selviolgelig haft det med. For det var faktisk min plan.

Interviewer: Et meget hurtigt sporgsmal her til sidst ... Og sd har vi kun fem minutter
til det sidste tema, fordi vi allerede har overskredet tiden meget. Bliver I undervist i,
hvordan man arbejder analytisk? Alts4 leerer I, hvordan kan vi blive gode til at
analysere en eller anden situation? F4ar I undervisning i, at ndr man arbejder
analytisk, s4 handler det om, at skille del fra helhed og sammensatte pa ny? Far I den
slags undervisning?

Rikke: Altsa en undervisningssituation, og at man analyserer den eller hvad?
Interviewer: Nej, at man far undervisning i at veere analytisk?

Kim: Det kommer an pa ... fagfagligt, ja ... Men ikke i forhold til de peedagogiske
omrader ...

Interviewer: Okay, ikke 1 forhold til praksiserfaringer fx?
Kim: Nej, ne;.

Rikke: Altsa jeg er blevet undervist i det 1 specialpaedagogik, men det er ogsa kun fordi
jeg har valgt det linjefag. Sa dem der ikke har valgt det linjefag, de har nok ikke.

Interviewer: Det sidste tema ... Nu vil vi gerne bede jer om at tage stilling til, hvordan
forholdet mellem undervisning i de paedagogiske fag og praktik kan komme til at
haenge bedre sammen. Hvordan kan fx den ideelle lzereruddannelse se ud? Hvad skal
man gore? Hvordan skal lzereruddannelsen laves om? Hvordan skal samarbejdet
mellem praktiklserere, skole og jer laves om? Hvilke forslag har I til forbedringer?

Kim: Det umiddelbare, som vi ogsa lidt har veeret inde p4a, det er jo det der med
praktik. Det tror jeg maske ogsa, er en af de helt store forskelle mellem
leereruddannelsen og peedagoguddannelsen. Det er, at der er ikke lige sa meget
praktik. Vi skal have mere praktik simpelthen. Det er der man leerer en masse ting, sa
man ogsa har en masse ting, man ligesom kan arbejde med, nar man sa kommer
tilbage pa seminariet. Syv uger det er den leengste praktik ... Og eerlig talt, som Mads
ogsa har sagt; Man nar kun lige, at fa foden indenfor deren, og sa farvel igen. Man nar
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kun lige, at satte sig ind 1 rollen, og sa skal man finde en ny rolle. Sa jeg synes mere
praktik. Det behover ikke nedvendigvis veere lonnet lige som paedagogseminariet, men
bare praktik.

Interviewer: Er I enige om det alle sammen eller?
Steen: Altsa, jeg synes ikke, at jeg har nogen forudssetning for ...

Rikke: Jeg vil give dig ret ... Og hvis man ikke kan lave den der syv ugers praktik
leengere, sa synes jeg absolut, at man skal overveje den der ene dag, hvor man kan
veere ude 1 sin praktikklasse. Sa har man jo 1 princippet et halvt ar til at leere dem at
kende. Eller fire maneder inden man skal 1 praktik 1 de syv uger, og sa kan man jo sa
stadigveaek efterfolgende veere ude 1 den klasse, hvor man stadigveek er der, og kan
tage nogle timer eventuelt. Det synes jeg helt sikkert.

des: Det grundleggende det er, at man lige kan gore sig nogle overvejelser over, hvad
det er man gerne vil fokusere p4a, fordi hvis jeg skulle sta for undervisningen i didaktik
og pedagogik og psykologi, sa ville jeg simpelthen opstille en case med en klasse, og sa
ville jeg haelde alle de problemer ind omkring alle de aktiviteter, der kunne vaere i en
klasse, og bruge det som udgangspunkt hele tiden. For at satte nye aktiviteter 1 gang.
Og sa sige at der er selviolgelig noget, man skal forholde sig til, nar man opstiller en
case. Det jeg oplever, nar jeg har haft med voksne at gore er, at hvis du kan opstille en
case, som er meget virkelighedstro, uden at du egentlig planker virkeligheden, sa kan
de rent faktisk overfore fra deres praksis... Og det kunne jeg godt enske mig meget
mere af. At man simpelthen fik opstillet en case, der sa ... Ja, den kunne 1 realiteten
kore 1 alle fire ar. Fordi sa @endrer den sig jo bare, for sa er det jo bare en ny klasse.

Interviewer: S4 det er noget med mere praktik, flere cases inddraget 1 undervisningen
... hvad med samarbejdet?

Kim: Jamen, ogsa at man fra politisk side ma finde ud af, om man ensker at
leereruddannelsen skal veere praksisorienteret, eller om den skal vaere teoretisk
baseret ... Fordi sadan som det er nu, sa bliver det lidt fra begge lejre og det udmenter
sig 1, at man maske kommer ud med folelsen af, at vaere ikke sa godt kleedt pa. Eller at
der maske kunne ligge nogen forventninger, nar man starter op som ny laerer, som
man ikke er i stand til at honorere, fordi man ikke har erfaringsgrundlaget til det.

Rikke: Det vil jeg give dig ret i. Jeg synes, at leereruddannelsen er meget ... Den er
blevet meget kreativ ... Det er meget med, at man skal teenke pa de fire
leeringsmuligheder, man nu har ... Altsa here, se, rore eller gore. Hvor fra politisk side
af, der skal det veere meget fagligt og teste dem hele tiden. Og man kommer jo ud som
nyuddannet leerer, og man far jo en hel spand vand kastet 1 hovedet, for det var jo ikke
det, som jeg leerte pa seminariet. Man skal ligesom finde ud, af hvad vil man med
denne her uddannelse.
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Steen: Men det synes jeg i virkeligheden er en styrke. Jeg oplever det som om, at jeg
har mulighed for, at kunne forholde mig til, hvad der tiltaler mig og "hvad jeg kan
veaelge til. Selvfolgelig bliver det pa bekostning af noget, det er klart, men jeg synes
faktisk, at det er en styrke. I forhold til hvordan den ideelle leerergerning kunne tage
sig ud. Det har jeg selvfolgelig ikke noget svar pa overhovedet, men det jeg har taget
til mig er, at den vekselvirkning jeg har oplevet med bade en fagfaglig leerer, og sa
hende her vi havde ud i det med det didaktiske ... Det har fungeret rigtig godt. Det
var hele vores afsaet til at kunne omsatte, nar nu det var at seminariet ikke kunne
opfylde deres forpligtigelser. Det var derfor, at vi havde en platform at agere ud fra. Vi
havde jo egentliglavet et undervisningsforleb i1 dansk inklusive de didaktiske
overvejelser. Sa pa baggrund af det, vi har snakket om 1 dag, kan jeg se, hvor godt
kleedt pa vi faktisk har vaeret. Selv om seminariet ikke var sparringspartner, sa
maske man 1 virkeligheden skulle koble nogen af de der ...

Rikke: Noget mere tveerfagligt ...
Steen: Ja.

des: Hvis vi ikke havde haft det der didaktikforleb, og vi sa var kommet ud til den der
praktikleerer, der havde spurgt "Hvor meget vil I egentlig undervise?”, sa havde vi
sadan set veeret lidt pa Herrens mark. For det her det var 14 dage for vi skulle starte,
at vi var ude og snakke med hende, og det var da kun fordi, at vi havde arbejdet med
det der forleb ... at vii bund og grund kunne tillade os at sige ”Vi kerer bare”. Havde
vi ikke haft didaktikken, sa havde vi jo ikke kunne gennemfore fire ugers
undervisning.

Kim: Det var ogsa fedt, at I ligesom havde mulighed for, at lave jeres egen
undervisning. Det er ikke mange, der far lov til at undervise pa forste ar, 1 forste
praktik.

des: Ja, Det var vildt fedt.

Kim: Vi overtager laererens undervisning ... laererens undervisningsmetoder ... alt
hvad leereren gor, det kopierer man bare, fordi man ikke har forudsesetninger for at
gore andet. Og sa kalder man det for "Nu underviser jeg, men jeg gor egentlig bare
som en anden ville gore og overtager den person”.

des: Det fede det var si, at hun sagde, at det gor du reelt kun to gange i lobet af et
skolear som leerer ... Det at du laver de her didaktiske overvejelser, resten af tiden,
der korer du bare efter laerervejledningen. Du har jo ikke tid til andet, nar det kommer
til stykket.

Interviewer: Vi ma4 stoppe her. Tusind tak for jeres tid.
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