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Indledning

Denne delrapport udspringer af forskningsprojektet Bridging the Gap: Teori og Prak-
sis i professionsuddannelserne.

Projektet blev udfgrt som et samarbejde mellem IUP/Aarhus Universitet, AKF, Inge-
nigrskolen i Aarhus, samt Professionshgjskolen UCC, og var stgttet af det strategiske
forskningsrad.

| denne delrapport fokuseres pa en afrapportering af den kvalitative undersggelse af
teori og praksisforhold pa leereruddannelsen med saerligt fokus pa de studerende
bevaegelser mellem uddannelsessted og praktiksted.

Rapporten bygger pa et feltarbejde pa to laereruddannelsessteder og har haft saerligt
fokus pa de studerendes opfattelser og oplevelser af ssmmenhange mellem teori og
praksis, saledes som de udspiller sig i uddannelsens forskellige laeringsrum i form af
undervisning pa leereruddannelsen og den fgrste praktikperiode pa en skole.

Teksten er struktureret pa fglgende made:

Del 1 redeggr for de formelle rammer for laereruddannelsen samt giver en kort gene-
rel karakteristik af de leererstuderende pa baggrund af den kvantitative del af BTG-
projektet. Herefter fokuserer rapporten pa afrapportering af det kvalitative delpro-
jekt for laereruddannelsen.

Del 2 tager afseet i topos-logos modellen og er en prasentation af leereruddannel-
sens steder, dvs. laereruddannelsesstedet og praktikskolerne. Her beskrives det,
hvordan parterne pa henholdsvis uddannelsessted og praktikskoler anskuer praktik-
ken som forbindelsesled mellem uddannelse og praktik.

Del 3 er en analyse af forlgbet fgr, under og efter den fgrste praktik. Denne del af
analysen gar teet pa, hvordan de studerendes bevagelser mellem uddannelse og
praktik ogsa indebaerer, at de studerende indtager skiftende positioner som elever,
studerende, praktikanter og kommende professionsudgvere.

Del 4 praesenterer en analyse af teori-praksisforstaelser hos studerende, undervisere
og praktikleerere. Her praesenteres fgrst en raekke forskellige forhold mellem teori og
praksis, sdledes som de fremstar empirisk. Derefter perspektiveres til de aristoteliske
kundskabsformer og Estelle Jorgensens kategorisering af teori-praksisforhold, som er
praesenteret i indledningen til den samlede kvalitative rapport. Hermed gives der en
teoretisk vinkel pa en diskussion af relationerne mellem de forskellige parters mader
at forsta og praktisere forbindelser mellem teori og praksis.

Del 5 er en livsformsanalyse af udvalgte studerende. Livsformsanalysen bygger pa
Thomas Hgjrups kategorisering af forskellige livsformer og har vaeret en del af BTG-
projektets samlede teoretiske ramme. | denne sammenhaeng indgar livsforms-
analysen som afszet for en analyse af, hvorvidt og hvordan professionsuddannelserne
og her saerligt laereruddannelsens og dens enkelte elementer er tilrettelagte pa ma-
der, som giver studerende med forskellige livsformer forskellige forudsatninger for
at deltage og se sig selv i rollen som savel laererstuderende som feerdiguddannede
lerere.

Del 6 rummer rapportens konklusioner set i relation til de gennemgaende hypoteser
og problemstillinger for BTG-projektet.



Metodisk design og empirisk datamateriale
Delrapporten indgar i det kvalitative delprojekt i Bridging the Gap (BTG).

Det empiriske materiale samt de analytiske perspektiver, der fremstilles i denne del-
rapport, er saledes udarbejdet med afsaet i de teoretiske og analytiske perspektiver,
der indrammer hele den kvalitative del af BTG-projektet. Disse teoretiske og metodi-
ske tilgange er praesenteret naermere i den samlede indledning for den kvalitative
delrapport.

| trdd med det samlede design af det kvalitative delprojekt bygger undersggelsen af
teori-praksisforhold i leereruddannelsen pa et empirisk materiale, der er produceret
ved at fglge studerende umiddelbart fgr, under og efter deres fgrste praktik.

Det empiriske materiale er produceret efter samme metodiske retningslinjer som i
projektet som helhed. Feltarbejdet i laereruddannelsen er gennemfgrt i vinteren
2010/2011 pa henholdsvis et stort leereruddannelsessted (LUA) i en stgrre by og et
mindre lzereruddannelsessted i en provinsby (LUB). Savel uddannelsessteder, praktik-
skoler og deltagende informanter er anonymiserede i undersggelsen.

Feltarbejdet har fokuseret pa at fglge studerende pa f@rste argang i forlgbet omkring
deres fgrste praktik i begyndelsen af 2. semester. Praktikken varer 3-5 uger og er pa
begge steder placeret i januar/februar. | alt 12 studerende fordelt i 4 forskellige prak-
tikgrupper og 3 forskellige hold indgar i undersggelsen.

Det empiriske materiale fra feltarbejdet bestar af 1 — 2 dages observationer af prak-
tikforberedende og praktikbearbejdede undervisning pa de enkelte hold pa uddan-
nelsesstederne samt observationer af de studerende i praktikken. Derudover er der
gennemfgrt kvalitative interview med de studerende fgr, under og efter praktikken.
Vi har i gvrigt gennemfgrt interview med undervisere, uddannelsesledere og praktik-
koordinatorer fra uddannelsesstederne samt med praktikleererne pa de praktikste-
der, hvor de studerende har veeret i deres fgrste praktik.



Del 1: Laereruddannelsen og de lzererstuderende

De formelle rammer for laereruddannelsen

Den lzereruddannelse, som BTG har undersggt, fglger Undervisningsministeriets Be-
kendtggrelse om uddannelsen til professionsbachelor som lzerer i folkeskolen fra
2009. Den bygger pa loven om laereruddannelsen fra 1997, hvor akademisering og
professionsretning blev fremmet, og pa loven om lereruddannelsen af 2006, hvor
fagligheden sggtes styrket med faerre linjefag og en styrkelse af praktik som fag. *
Leereruddannelsen varer 4 ar og giver ret til betegnelsen “Professionsbachelor som
lerer i folkeskolen”. Det er saledes den laengste af de fire undersggte uddannelser.

Formalet med uddannelsen er, at den studerende:

1) opnar teoretiske og praktiske forudsaetninger for selvstaendigt at indsamle og
anvende viden pa grundlag af fagenes metoder.

2) gennem anvendelse af teoretiske og praktiske forudsaetninger kan planlaegge
og udfgre undervisning.

3) i samspil med de paedagogiske fag og praktikken opnar en fagdidaktisk indsigt i
linjefagene, som kvalificerer den studerende til at udfgre undervisningen og andre
lereropgaver i forhold til folkeskolens formal og i forhold til den enkelte elevs be-
hov.

Uddannelsen svarer til 240 ECTS point og bestar af to dele:

Feellesfag, som rummer praktik (36 ECTS), de padagogiske fag: peedagogik, psykologi
og didaktik (33 ECTS) og faget kristendomskundskab, livsoplysning, medborgerskab
(KLM) (17 ECTS).

Linjefag svarende til 2,4 arsveerk (144 ECTS), herunder et obligatorisk linjefag (72
ECTS), som kan veere dansk, matematik eller naturfag, samt valgbare store linjefag
som engelsk, historie og idraet (72 ECTS) eller sma linjefag fx billedkunst, biologi og
dansk som andetsprog (36 ECTS) (Bekendtggrelse om uddannelsen til professionsba-
chelor som laerer i folkeskolen, 2009). De studerende, vi har fulgt, har pa fgrste se-
mester haft KLM og enten psykologi eller peedagogik og desuden enten linjefaget
dansk eller matematik.

Praktikken udggr 15 % af uddannelsen og har til formal at forbinde teori og praksis i
savel fallesfag og linjefag med henblik pa, at den studerende opnar kompetence til
at forberede, gennemfgre og evaluere undervisningsforlgb. For hvert studiear er der
beskrevet centrale kundskabs- og feerdighedsomrader (CKF) for faget praktik, som
angiver det indholdsmaessige grundlag for praktikken og for samvirket mellem ud-
dannelsens teori og praksis bade indenfor de padagogiske fag og linjefaglige fag.
Praktikken er omdrejningspunktet i uddannelsen og er tilrettelagt saledes, at den
bliver mere og mere kompleks for hvert studiear. Fra at den studerende primaert er
iagttager, til at han/hun efterhanden far mere og mere ansvar for undervisningen.
Praktikperioderne bestar af 5 uger pa 1. og 2. studiear, 6 uger pa 3. ar og 8 uger pa 4.
ar, hvor bachelorprojekt og praktik integreres. Praktikugerne fordeles lidt forskelligt i

! Den nye bekendtggrelse fra juni 2012 ophaever lov om lzereruddannelse saledes at uddannelsen fremover reguleres
via en bekendtggrelse under den generelle lov om professionsbacheloruddannelser og ikke en sarlig leereruddannel-
seslov som hidtil. (Aftaletekst 2012)



studieordningen pa de to uddannelsesstederne. Felles er dog, at praktik de fgrste ar
foregar i praktikgrupper af 2-4 studerende, hvorimod man pa 4. studiear skal i praktik
alene.

Til praktikperioden er knyttet en praktikportefglje, som danner grundlag for det for-
melle samarbejde mellem studerende, praktikskole/praktikleerer og laereruddannel-
sessted og undervisere. Samtidig forventes det, at den studerende |lgbende bruger
praktikportefgljen til at samle og producere logbogsnotater, praksisbeskrivelser og
anden dokumentation, der kan facilitere den studerendes lzering og refleksion under
og efter praktikken. Efter hver praktikperiodes afslutning skal den studerende skrive
en praktikopgave, som tager udgangspunkt i praktikken, og som indeholder problem-
stillinger vedrgrende laererpraksis. Opgaven skal indeholde analyse af problemstillin-
gen med inddragelse af relevant teori, begrundede vurderinger samt fremadrettede
handlingsforslag. Den studerendes praktik bedgmmes bestaet eller ikke bestaet ud
fra en skriftlig indstilling fra praktikstedet, som indeholder praktikstedets vurdering
af, hvorvidt den studerende ud fra sit faglige og padagogiske niveau er egnet som
leerer. Uddannelsesstedet bedgmmer den studerendes praktik ud fra den studeren-
des skriftlige bearbejdning af praktikken.

Karakteristik af de studerende

| det fglgende refereres, hvor ikke andet er angivet, til AKF's undersggelse af frafald
pa professionsuddannelserne foretaget i forbindelse med BTG-projektet (Jensen og
Haselmann 2010).

Optagelse og frafald

Leereruddannelsen er den naeststgrste professionsuddannelse. Gennem arene har
den dog udvist markante svingninger i antal optagne. Omkring indfgrelsen af profes-
sionsbacheloruddannelsen sidst i 1990erne og begyndelsen af 2000 kom et opsving
til 4100-4500 optagne. | arene 2007-2009 var der en nedgang til 2600-3000, hvoref-
ter antallet igen er gget, sa det i 2011 var oppe pa 2006 niveau (Den Koordinerede
Tilmelding, DLF's hjemmeside opdateret 27.09.2011). Antallet af dimittender har
derimod ligget nogenlunde stabilt fra 2001/02 til 2009/10 pa mellem 2400-2800.
Frafaldet har dermed veeret meget hgjt i en periode. Med sine 22 % er det det hgje-
ste blandt de fire undersggte uddannelser. Desuden er leererstuderende de langsom-
ste om at gennemfgre uddannelsen. 49 % er stadig i gang med studierne efter 5 ar,
sa man ikke ved, om de faktisk gennemfgrer

De studerendes forudsatninger

Leereruddannelsen er den af de fire uddannelser, der har den hgjeste grad af kgns-
blanding. Kvinder udggr 65 % og mand 35 % af de studerende. Gennemsnitsalderen
ved studiestart er 24,2, hvilket er den nasthgjeste pa de undersggte uddannelser.
Tallet dekker dog over en stor aldersspredning. Der er en stor gruppe yngre stude-
rende men ogsa flere sldre studerende, der har andre uddannelser, arbejdserfarin-
ger og i nogen grad erfaringer fra frivilligt arbejde. Meritleereruddannelsen er szerligt
indrettet til at opfange denne gruppe.

Blandt de lzererstuderende er det en mindre andel, der har bgrn (12 %), og som er
gift/samboende (27 %). Her ligger de lavere end de paedagogstuderende og pa linje
med studerende pa sygeplejerskeuddannelsen. Kun 5 % har indvandrerbaggrund,
hvilket ligger pa linje med de studerende pa paedagoguddannelsen. Leereruddannel-
sesstederne er spredt geografisk og ligger ikke kun i universitetsbyerne, selvom der i
de seneste ar er sket flere nedleeggelser af laereruddannelser. Der er 32 % af de lee-

7



rerstuderende, der studerer i en universitetsby, men kun 18 % bor og studerer i en
universitetsby. 25 % bor i den by, hvor de studerer. De lererstuderende er hermed
den gruppe af studerende, hvor faerrest bor i den by, hvor laereruddannelsesstedet

ligger.

Uddannelsesforudszatningerne for lzererstuderende er de hgjeste af de fire under-
spgte uddannelser. De lzererstuderende ligger hgjest med 72 %, der har en gymnasial
uddannelse og lavest med 12 %, der har en erhvervsfaglig uddannelse.

De lzrerstuderendes feedres sociale og uddannelsesmaessige baggrund ligner syge-
plejerskernes. Blandt leerernes faedre er der 31 % med kortere videregaende uddan-
nelser og 44 % med en erhvervsfaglig uddannelse. Der er 9 %, der har en mellemlang
eller lang uddannelse og 12 % med grundskole som hgjeste uddannelse. | denne un-
dersggelse er lererstuderendes egne og deres faedres uddannelsesmaessige bag-
grund den hgjeste blandt de fire undersggte uddannelser. | ”Pa vej til professioner-
ne”, som er en kvantitativ undersggelse af rekrutteringsmgnstre til professionsud-
dannelser, der yderligere inddrager professioner med universitetsuddannelse karak-
teriseres laererstuderendes baggrund som medium med afseet i faders skoleuddan-
nelse og beskaftigelse. Til sammenligning ligger de @vrige tre undersggte professi-
onsuddannelser i BTG lavt mht. faedrenes skoleuddannelse og beskaftigelse (Gytz og
Sommer 2012). Ligesom de studerende pa de gvrige mellemlange videregaende pro-
fessionsuddannelser ligger de laererstuderende derimod ogsa lavt pa fadres videre-
gaende uddannelse og middel pa gkonomisk tryghed og politiske ressourcer i hjem-
met. Leererstuderendes samlede familieressourcer ligger medium, hvor de tre andre
professionsuddannelser ligger lavt. Sammenlignet med universitetsprofessioners
familiebaggrund ligger leererstuderende dog lavt pa finkulturelle ressourcer (lbid.:
79). Under faedres beskaeftigelse fremgar det, at 32 % af de laererstuderendes faedre
er faglaerte, 33 % er funktionaer og 21 % er selvstaendige. Kun 12 % er ufagleerte
(Ibid.; 72.). Der er flere hgjere funktionaerer blandt leererstuderendes faedre end for
padagoger og sygeplejersker. Set i et livsformsperspektiv rekrutterer lzereruddannel-
sen saledes fra et bredt felt, men er praeget af veluddannede Ignarbejdere med funk-
tionaeransattelse.

| sammenligning med de andre tre professionsuddannelser kan de leererstuderende
beskrives som relativt ressourcestaerke, bade i forhold til deres egne uddannelsesfor-
udsaetninger og deres sociale og uddannelsesmaessige baggrund. Samtidig er lzerer-
uddannelsen den af de fire uddannelser, der oplever det stgrste frafald. Da der her
ikke er tale om en egentlig frafaldsundersggelse — hverken i den kvantitative eller
kvalitative del — er der her ikke basis for at udfolde arsager til eller begrundelser for
det store frafald eller for sammenhangen mellem de studerendes uddannelsesmaes-
sige og sociale baggrunde og frafaldet.



Del 2: Leereruddannelsens steder —
Laereruddannelsesstedet og praktikskolerne

Nu bevaeger rapporten sig veek fra den generelle introduktion af lzereruddannelsen
og frem til fremstillingen af den kvalitative undersggelse af teori-praksis-forhold pa to
lereruddannelsessteder.

Farst belyses det, hvordan uddannelsesstederne organiserer samspillet mellem ud-
dannelse og praktik med seerligt fokus pa tilrettelaeggelsen af forlgbet fgr, under og
efter de studerendes fgrste praktik. Desuden belyses det, hvordan underviserne i
lereruddannelsen (LUV) opfatter og forholder sig til praktikken som en del af de stu-
derendes uddannelse. Der er her tale om analyser af interview med uddannelsesle-
delse, underviserne fra laeereruddannelsen og praktiklaererne, samt beskrivelser og
observationer af organiseringen af praktikken pa uddannelsesstederne - herunder af
undervisning f@r og efter praktik. Dette svarer pa spgrgsmalet om: Hvilke organisato-
riske rammer og didaktiske tilgange til vekselvirkningen mellem uddannelse og prak-
tik praktiseres pa de undersggte uddannelses- og praktiksteder? Hermed giver det en
platform for forstaelsen af de forskellige rum og praksisser, som de studerende skal
navigere i — og hvilke mulige brud i sammenhangen i oplevelsen af uddannelse og
praktik og teori og praksis dette kan fgre med sig for den studerende.

Organisering af praktikken pa de to leereruddannelsessteder

| lzereruddannelsen generelt har der de senere ar veeret gget fokus pa professionsret-
tethed samt pa teori og praksis-relationen. Dette ses blandt andet i bekendtggrelser-
ne for leereruddannelsen i sdvel 1997 og 2005. Pa de to leereruddannelsessteder, vi
har besggt, kommer det ggede fokus klart til udtryk. Den viser sig bade i institutio-
nens made at organisere den fgrste praktik, samt i de enkelte underviseres arbejde
med at skabe relationer mellem teori og praksis og mellem undervisningen og praksis
eller den kommende profession. | det fglgende skal vi fokusere pa organisering af
praktikken, mens vi kommer tilbage til undervisernes arbejde med at skabe forbin-
delser i afsnittet om teori-praksisrelationer.

Pa begge uddannelsessteder har man valgt at sprede praktikugerne pa fgrste argang
ud pa i alt tre perioder, hvor de studerende er pa deres praktikskoler i Igbet af 1. og
2. semester. Der er tale om det, man kunne kalde en snusepraktik, en observations-
praktik/et observationsbesgg og en undervisningspraktik. De tre perioder er af for-
skellig varighed pa de to steder, men sigtet med at fordele praktikugerne er det
samme. Snusepraktikken skal give de studerende lejlighed til at fa en fornemmelse af
livet i skolen og af leererjobbet relativt kort efter studiestart. Formalet er primaert, at
de studerende skal opleve forbindelsen mellem uddannelsen og skolens praksis, samt
afklare deres valg af leereruddannelsen i forhold til et kommende arbejde som lzerer.
Observationspraktikken sigter pa, at de studerende indhenter mere strukturerede
observationer af praksis, som bearbejdes enten i linjefagsundervisningen eller i det
padagogiske element, der er tilknyttet linjefaget pa 1. og 2. Ar.? Undervisningsprak-
tikken er af 3 — 5 ugers varighed og ligger i begyndelsen af 2. semester. Denne del
forstas fortsat som den fgrste “rigtige’ praktik i den betydning, at de studerende skal
prgve selv at planlaegge og gennemfgre undervisning. Det er sdledes ogsa denne

? Dette samarbejde mellem linjefaget og padagogik blev fastlagt med den nye bekendtggrelse i 2006. Samarbejdet
kaldes ‘det paedagogiske element i linjefaget’ ,— i forkortet form PEL eller 0,2 samarbejdet, fordi 20% af ressourcerne
i linjefaget skulle anvendes pa en padagogisk/didaktisk dimension.
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praktik, der har udgjort omdrejningspunktet for BTG projektets feltarbejde i leerer-
uddannelsen.

Praktikforberedelse pa uddannelsesstedet

Der er et vist sammenfald i de mader, hvorpa man pa de to uddannelsessteder orga-
niserer forberedelse og bearbejdning af undervisningspraktikken. Der er tale om, at
PEL-undervisningen og underviseren i hgj grad er det baerende element i tilrettelaeg-
gelse og gennemfgrelse af praktikrelateret undervisning f@r og efter praktikperioden.
Pa begge uddannelsessteder deltager linjefagsleereren dog ogsa i vejledning af de
studerende inden praktikken og i fremlaeggelse og bedgmmelser af deres praktikbe-
arbejdninger efterfglgende.

Den praktikforberedende undervisning ligger i ugerne inden praktikken. Formalet
med praktikforberedelsen er at give de studerende redskaber til og vejledning i at
udforme undervisningsplaner i relation til deres praktik. P4 LUB praesenteres de stu-
derende primaert for didaktiske modeller, der kan bruges til at strukturere deres
planleegning. Pa LUA omfatter den praktikforberedende undervisning bade didaktiske
modeller, som f.eks. den didaktiske relationsmodel og SMTTE-modellen, samt didak-
tiske arbejdsmegnstre, som f.eks. CL-strukturer (Cooperative Learning) eller leeringssti-
le, der skal fungere som input til de studerendes tilrettelaeggelse af undervisningsfor-
Igb. Desuden arbejder man pa LUA med, at praktikgrupperne skal koble mellem ob-
servationspraktik, undervisningspraktik og undervisning pa leereruddannelsen. Kob-
lingen ligger i, at de studerende skal udforme problemstillinger i observationspraktik-
ken, som de forventes at undersgge i undervisningspraktikken og derefter analysere
og bearbejde i den undervisning og de fremleeggelser, der afslutter praktikforlgbet pa
uddannelsen. Praktikgrupperne forventes bade pa LUA og LUB at tage kontakt til og
m@des med deres praktikleerer i Ipbet af de uger, der er afsat til praktikforberedelse
inden praktikken. Formalet med mgdet er, at de studerende aftaler indholdet i un-
dervisningen og far mulighed for at fremlaegge forelgbige undervisningsplaner for
praktikleereren. Disse mgder ses endvidere som en forudsatning for, at praktikgrup-
perne rent faktisk kan lave den planlaegning af undervisningen i praktikken, som ud-
gor omdrejningspunktet i den praktikforberedende undervisning. Den praktikforbe-
redende undervisning pa uddannelsesstedet afsluttes begge steder med krav om, at
de studerende i deres praktikgrupper fremlaegger deres undervisningsplaner i skriftlig
form.

Praktikbearbejdning pa uddannelsesstedet

Pa begge institutioner er der tilrettelagt en struktureret bearbejdning af de stude-
rendes praktikerfaringer umiddelbart efter afslutningen af undervisningspraktikken.
Her er der dog vaesentlige forskelle i bearbejdningens tilrettelaeggelse og form.

Pa LUA gar de studerende umiddelbart efter praktikkens afslutning ind i det normale
skema, hvor der bade er linjefagsundervisning, PEL-undervisning og KLM. Bearbejd-
ningen af praktikken varetages primaert som led i PEL-undervisningen, hvor der ar-
bejdes med, at praktikgrupperne viderefgrer den problematik, som de lagde som
fokuspunkt ved praktikkens start, eller alternativt finder en ny problemstilling i rela-
tion til deres erfaringer fra praktikken. Denne problemstilling og deres erfaringer fra
praktikken skal belyses og reflekteres gennem brug af teori. PEL-underviseren anviser
relevant litteratur og teoretiske perspektiver i relation til hver enkelt praktikgruppes
problemstilling. Derefter har de studerende ca. 1 uge til at forberede en mundtlig
fremlaeggelse. Bade linjefagsleereren og PEL-underviseren deltager i de mundtlige
fremlaeggelser. Desuden skal de studerende individuelt udarbejde skriftlige praktikre-
fleksioner, som godkendes af den praktikansvarlige underviser for holdet.
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Pa LUB har de studerende 1 — 2 uger, hvor de udelukkende arbejder med at bearbej-
de deres praktik. Kravet er, at de skal skrive en opgave pa 10 sider. Opgaven tager
udgangspunkt i praktikken og udfolder problemstillinger vedrgrende lzaererpraksis.
Som sadan fungerer den som en systematisk bearbejdning af de studerendes prak-
tikerfaringer. Samtidig er der krav om, at opgaven skal indeholde analyse af problem-
stillingen med inddragelse af relevant teori, begrundede vurderinger samt fremadret-
tede handlingsforslag. | uddannelsesteenkningen repraesenterer opgaven hermed
ogsa den fgrste stgrre skriftlige opgave, der fglger akademiske kriterier for form og
indhold, herunder krav om teoribrug og analyse. De studerende szettes i gang med
opgaven og modtager vejledning af PEL-laereren og linjefagslaereren undervejs. Der
er ingen anden undervisning frem mod aflevering af opgaven. Opgaven afleveres
skriftligt og fremlaegges mundtligt for holdet, PEL-laereren og linjefagslaereren.

Samarbejdet mellem uddannelsessted og praktiksted under prak-
tik

Samarbejdet mellem uddannelsessteder og praktikskoler sker primzert som et for-
melt samarbejde, hvor uddannelsesstedet og praktikskolerne indgar aftaler om antal-
let af praktikanter og praktikgrupper, samt de fag og det antal timer, de studerende
skal i praktik. Pa begge steder forsgger man at styrke samarbejdet omkring praktik-
ken ved indgaelse af forskellige former for partnerskaber mellem laereruddannelse og
praktikskoler. Disse aftaler indeholder et sigte med at udbygge samarbejdet omkring
de studerendes uddannelse, samt det konkrete samarbejde omkring praktikken, ba-
de i form af faelles mgdeaktiviteter, samt ved at de studerende besgger og indgar i
aktiviteter pa praktikskolerne i flere omgange i Igbet af deres studie.

For begge uddannelsessteder geelder det, at den direkte kontakt og samarbejdet sker
med lokale praktikkoordinatorer®, der er ansvarlige for alle praktikanter pa den en-
kelte skole. Dertil kommer, at hver praktikgruppe af studerende far tildelt en praktik-
lerer pa skolen, som er den lzerer, de fglger og har vejledning med. Formelt set er
praktiklaereren “ansat’ som underviser for de studerende under praktikperiode, idet
praktiklaereren far arbejdstimertimer til vejledning af de studerende, og det er ud-
dannelsesstedet, der star for aflgnningen af praktiklaereren.

Inden for denne ramme er det lidt forskelligt, hvad samarbejdet mellem laereruddan-
nelsesstedet og praktikskole indeholder. Pa LUA er en underviser udpeget som prak-
tikansvarlig for holdet. Den praktikansvarlige samarbejder med de @vrige praktikan-
svarlige pa hele argangen, samt med praktikkoordinatorerne, der repraesenterer de
enkelte praktikskoler. Samarbejdet bestar i at afholde mgder med deltagelse af de
studerende, den/de praktikansvarlige og praktikkoordinatorerne forud for hver prak-
tik. Disse mgder skal fungere som forberedende for praktikken og skabe sammen-
hang mellem uddannelse og praktik. Pa et af de hold vi fulgte betgd dette, at holdets
praktikansvarlige og praktikkoordinatorerne i feellesskab havde planlagt og gennem-
fert to megder: Et mgde med fokus pa observationsteknikker forud for observations-
praktikken og et mgde med fokus pa vejledning under praktikken umiddelbart fgr
den lengere praktik. Underviserne pa LUA har saledes ikke direkte kontakt med de
praktikleerere, som deres studerende er tilknyttede under praktikken. | Igbet af selve
praktikken har underviserne og de studerende i @gvrigt ikke kontakt, med mindre de
studerende har konkrete spgrgsmal, eller der opstar samarbejdsproblemer. | disse
tilfelde klares kontakten primaert pr. mail. Det er saledes praktikleererne og praktik-
koordinatorerne pa skolerne, der er de studerendes primaere undervisere i Igbet af

* Der anvendes forskellige terminologier for denne funktion pa de enkelte uddannelsessteder. Vi har her valgt at
bruge betegnelsen praktikkoordinatorer for den laerer, som pa en given praktikskole, har ansvar for det direkte
samarbejde med laereruddannelsen omkring praktikken, samt for at varetage praktikundervisning af de studerende
etc.
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praktikperioden. Praktikkoordinatorerne afholder i gvrigt 2 — 3 feelles vejledninger for
samtlige praktikanter pa deres skole i Igbet af praktikken. Disse vejledninger kan have
forskellige faglige tematikker.

Pa LUB foregar samarbejdet mellem uddannelse og praktikskole ligeledes primaert
gennem lokale praktikkoordinatorer pa den enkelte skole. Det er praktikkoordinato-
ren, som har den direkte kommunikation med de praktikansvarlige pa leereruddan-
nelsen. Det er dermed ogsa dem, der star for organiseringen af praktikken i samar-
bejde med uddannelsesstedet, og som modtager information om de formelle ram-
mer for praktikken. Praktikkoordinatoren gennemfgrer ligeledes faelles mgder med
praktikanterne og rammesatter den enkelte skoles arbejde med praktikanter. Som
en praktikkoordinator udtrykker det:

“Det er mig, der altid tager imod de studerende. Det er mig, der holder dem i hdnden
under praktikforlgbet. Det er mig, der har midtvejsevaluering og endelig evaluering
med samtlige hold. Det er mig, der er meget inde over, hvis der er noget, der ikke
fungerer. Der er ogsa en afdelingsleder fra ledelsen, men hun er mere den praktiske,
som styrer skemaer og sddan noget. Hun er ikke sddan ansigtet udadtil. Det er jeg.
Jeg er den, der seelger, hvis man kan sige det sddan. (...) Og vi har rigtig, rigtig mange
studerende hvert dr, altsa vi har mellem 15 og 30 hvert dr, sG vi har bestemt trukket
vores laes” (Mette, praktikkoordinator, tilknyttet LUB)

Pa LUB er der desuden et formaliseret samarbejde i form af en trepartssamtale mel-
lem undervisere fra lzereruddannelsen og den enkelte praktiklaerer i form af ét obli-
gatorisk mgde med deltagelse af studerende, praktikleerer og underviser. Dette mgde
har til formal at skabe faelles refleksioner over de studerendes praktikerfaringer med
udgangspunkt i et opleeg fra de studerende, samt at laegge op til valg af de studeren-
des problemstilling i relation til den opgave, der knytter sig til praktikken.

Samlet set geelder det for praktikskolerne, og som vi skal se praktiklaererne, at arbej-
det med at tage sig af praktikanter indskrives og forstas forholdsvis let i praktiksko-
lernes opgaver og begreber. De studerende opfattes primaert som praktikanter, som
det er skolen, der har merarbejde med at uddanne. Formelt set ma de saledes ikke
gennemfgre selvsteendigt arbejde — eller f.eks. saettes til at deekke vikarhuller ved
praktiklaererens sygdom eller fraveer. Derimod kan de ressourcer, som en praktik-
gruppe udggr, gere det muligt at gennemfgre andre undervisningsformer og mere
undervisningsdifferentiering i de timer, hvor praktikanterne deltager. At modtage
praktikanter opfattes i denne sammenhaeng som et selvfglgeligt professionsansvar:

”(...) man vil jo gerne hjeelpe unge, for den sags skyld ogsa aeldre, men nye studerende
i gang. (...) Selvfalgelig vil man det. Nye kolleger skal have den hjelp, de overhovedet
kan fa. Men der er altsd et tomrum her, hvor vi er nogen, der sveever lidt i et ingen-
mandsland.” Mette, praktikkoordinator, tilknyttet LUB. Mette, praktikkoordinator,
tilknyttet LUB.

Det er dog lidt varierende, hvorvidt praktiklaererne vurderer, at det afsatte ressource-
forbrug pa 3 timer til vejledning pr. studerende pr. praktikperiode er en passende
ressourcemaessig ramme for at vejlede og stgtte de studerende i praktikken. Timerne
teeller ikke med i arbejdstiden, sa praktiklaereren far ikke overtidsbetaling, selvom
vedkommende har travlt mens praktikantholdene er der. Nogle af de adspurgte prak-
tiklzerere finder denne ramme rimelig og endog velbetalt, mens andre som Mette
ovenfor mener, at der er uoverensstemmelse mellem det afsatte arbejdstimetal og
de ggede krav fra leereruddannelsen om samarbejdet med praktikstedet som uddan-
nelsessted, hvor der indgar krav om mgder, samtaler, radgivning osv. Vi skal senere
komme tilbage til, hvordan de enkelte praktikleerere anskuer og forvalter deres rolle
indenfor disse rammer.
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Skriftlighed og bedgmmelse af praktik

Praktikken er pa begge uddannelsessteder forbundet med en raekke krav til skriftlig
dokumentation og refleksion fgr, under og efter praktik. Som beskrevet ovenfor, er
der begge steder krav om, at praktikgrupperne fremlaegger en skriftlig undervis-
ningsplan inden deres fgrste ‘rigtige praktik’. Pa LUA omfatter krav til bearbejdning
og skriftligggrelse i gvrigt dels en gruppefremlaeggelse med undersggelse af en be-
stemt problemstilling, samt en personlige portfolio, der skal indeholde opstilling af
personlige leeringsmal inden praktikken; brug af logbog under praktikken og afleve-
ring af en individuel praktikopgave i form af et mindre refleksionsnotat, hvor den
enkelte reflekterer over sine laeringsmal og praktikerfaringer og inddrager relevant
teori. P4 LUB omfatter disse krav den skriftlige bearbejdning og analyse af praktiker-
faringer i en stgrre skriftlig opgave, som udarbejdes og fremlaegges i praktikgruppen.

Begge steder arbejder man ikke alene med en progression i praktikkerne i form af
bestemte mal og CKF'r med de enkelte praktikperiode, men man ser ogsa praktikken
og sarligt bearbejdningen af praktik i relation til en progression hen mod bachelor-
projektets krav om en selvstaendig undersggelse af en professionsrettet problemstil-
ling.

Den studerendes praktik bedgmmes bestdet/ikke bestaet.* Selve praktikken, i form af
de studerendes aktiviteter pa praktikskolen, godkendes af den enkelte praktikleerer.
Pa uddannelsesstedet foretages godkendelsen af underviserne fra lsereruddannelsen
gennem en bedgmmelse af de studerendes bearbejdning af praktikken, enten i form
af den stgrre skriftlige opgave og fremlaeggelse, eller i form af en fremlaeggelse og
individuelle skriftliggjorte refleksioner over deres personlige mal med praktikken.

Opsummering

Hvis vi ser samlet pa, hvordan der pa de to laereruddannelsessteder arbejdes organi-
satorisk med at styrke forbindelserne mellem uddannelse og praktik, ses det gene-
relt, at der arbejdes med at udvikle forskellige samarbejder med praksisfeltet — bade
indenfor praktikkens rammer og i form af andre typer af samarbejder. Desuden gzel-
der det, at underviserne i leereruddannelsen arbejder fokuseret med at professions-
rette undervisningen og at skabe forskellige forbindelser mellem teori og praksis.
Dette arbejde kommer vi tilbage til nedenfor. Helt specifikt kan der for begge uddan-
nelsessteders vedkommende peges pa en raekke organisatoriske initiativer for at
styrke samarbejdet mellem uddannelse og praktik og forbindelser mellem teori og
praksis i tilknytning til den fgrste praktik:

o gget fokus pa gennemfgrelse af praktikken som et partnerskab og sam-
arbejde med praktikskoler, herunder gennemfgrelse af mgder med del-
tagelse af studerende, leerere og undervisere, enten som et feelles mgde
f@r praktik eller i form af samtaler under praktikken

e udvidet rammeszetning af den fgrste praktik i tre faser

e brug af PEL-samarbejdet til at styrke forberedelse og bearbejdning af
praktik

* Der er i den nye laereruddannelsesbekendtggrelse fra juni 2012 blevet en praktikperiode
mindre, der skal gives karakterer efter hver og opstilles klarere mal og rammer for hver prak-
tik, ligesom der skal stilles konkrete kvalitetskrav til praktikskolerne.
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e struktureret forberedelse af praktikken med fremlaeggelse af skriftlig un-
dervisningsplan

e bearbejdning af praktikken — i mundtlige fremlaeggelser eller skriftlige
opgaver. Begge med krav om brug af teori til analyse og refleksion af er-
faringer

e krav om skriftlighed i planlaegning og bearbejdning fgr, under og efter
praktik

| et institutionelt og organisatorisk perspektiv arbejdes der saledes pa begge uddan-
nelsessteder systematisk med at skabe og styrke forbindelser mellem uddannelse og
praktik. Overordnet er der flere lighedspunkter end forskelle i de mader, hvorpa de
to uddannelsessteder organiserer samarbejde og sammenhang mellem uddannelse
og praktik.

Hvis vi her skal pege pa forskelle, der i de videre analyser ser ud til at have en betyd-
ning for de studerendes oplevelser af sammenhang i uddannelsen, ser den mest
markante forskel ud til at vaere, hvorvidt og hvordan uddannelsesstedet giver tid og
rum til de studerendes arbejde med at bearbejde praktikken i en skriftlig og analyse-
rende form. Som vi skal se i det fglgende ser det ud til at have en positiv effekt, at de
studerende pa LUB oplever nogle meget klare og omfattende krav til deres praktik-
bearbejdning i form af en stgrre skriftlig opgave. Samtidig far de den forngdne tid til
at koncentrere sig om at leere, hvordan deres praktikerfaringer omsaettes i en skriftlig
og akademisk form. Her er der pd LUA i mindre grad et selvstaendigt rum til bear-
bejdning af praktikken og den laereproces, der ligger i dette, idet de studerende
umiddelbart efter afslutning af praktikken mgdes af undervisning i fagene og af krav,
der i hgjere grad retter sig mod eksamen. Hvad denne forskel kan betyde uddybes
nedenfor.

Pa begge steder er der dog tale om, at praktikken bearbejdes gennem en form for
skriftligg@relse af praktikrefleksioner som oplaeg til en analyse med brug af teori. Det
er dog forskelligt, hvorvidt selve analysen skal skriftligggres, som pa LUB, eller frem-
legges mundtligt som pa LUA. Dette peger pa, hvordan relationerne mellem uddan-
nelse og praktik primaert sker gennem uddannelsesstedernes tilrettelaeggelse af un-
dervisning, samt gennem formelle krav til de studerende om mere eller mindre skrift-
liggjorte dokumentationer af deres forberedelse, gennemfgrelse og bearbejdning af
praktikken. Derimod er der kun i meget ringe grad tale om direkte samarbejde med
praktikskoler og praktikleerere bade fgr, under og efter de studerendes praktik.

Uddannelsens made at skabe forbindelse til praktikken sker altsa i hgj grad gennem
rammesaetning og krav fra uddannelsesstedet angaende praktikkens omfang, indhold
og mal, samt krav om, hvordan praktikerfaringerne bearbejdes og kommunikeres i
form af logbgger og refleksioner over personlige mal. Disse ‘'materialiseringer’ af
praksis i form af skriftlighed kan efterfglgende ggre praksis og praksiserfaringer til
genstand for planlaegning eller analyse. Vi skal nedenfor se pa, hvordan disse former
for koblinger mellem uddannelse og praktik og teori og praksis opleves af de stude-
rende.
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Del 3: De studerende mellem uddannelsessted og
praktiksted

Ovenfor har vi givet et billede af de rammer og organiseringer, som de studerende
bevaeger sig indenfor i relation til den fgrste praktik. Med afszet i feltarbejdets fokus
pa de studerende vil den fglgende analyse fokusere pa spgrgsmalet: Hvordan orien-
terer de studerende sig i bevaegelserne mellem uddannelse og praktik i relation til
skiftende positioner som studerende, praktikanter og kommende professionsudgvere?

Dette fglges af en fremstilling af, hvordan henholdsvis undervisere og praktiklerere
forholder sig til de studerendes bevagelser og positioneringer.

Fra elev til studerende

De studerende, vi har fulgt, er ikke kun studerende pa vej i praktik. De er ogsa i gang
med deres f@rste ar pa leereruddannelsen og som sadan i gang med at orientere og
positionere sig i forhold til det at veere eller blive lzererstuderende. | denne oriente-
ring er de studerendes hold ikke alene den organisatoriske ramme for undervisnin-
gen. Holdet udggr ogsa en central platform for de studerendes laereprocesser, samt
deres orienteringer i forhold til, hvad det vil sige at vaere studerende bade fagligt og
socialt. Dette viser sig blandt andet ved, at bade studerende og undervisere forholder
sig eksplicit og aktivt til, hvorvidt og hvordan holdet fungerer som helhed. Begge
parter angiver, hvordan holdet, samt gruppedannelser indenfor holdet, har en cen-
tral rolle som forum for de studerendes diskussioner og refleksioner og deres positi-
oneringer som dem, der deltager eller ikke deltager i diskussioner og i gruppearbej-
der.

At blive lzererstuderende hanger ogsa sammen med undervisningens form og ind-
hold. Undervisningen kan dog ogsa forekomme for genkendelig i forhold til den nys
afsluttede ungdomsuddannelse, hvilket geelder ikke mindst i relation til faget KLM,
hvor en del af stoffet gar igen:

“Det var lige det, jeg havde haft pG gymnasiet. Jeg kunne sagtens faglge med i ti-
merne, og sG gider jeg jo ikke rigtig laese lektierne, for jeg kunne sagtens vaere med i
timerne alligevel [...] for jeg kunne huske det fra gymnasiet, og sG har jeg haft en
masse noter derfra, som jeg bare kunne tage med {(...). Jeg har veeret traet af at skulle
lave alle de lektier, men jeg ville jo gerne [ende med at fG uddannelsen], det er jo lek-
tierne, jeg ikke gider.” (Nina, studerende under praktik)

Derimod taler andre studerende om, hvordan de genkendelige fag netop har vist sig
at veere anderledes end forventet, fordi de retter sig mod lzerergerningen:

”Jeg troede, vi ville komme til at have meget matematik (...). Det var naermest en for-
ventning, man havde, at man kom til at skulle gennemga de der beviser, man plejede
at gennemga pa tavlen fra gymnasietiden. Og sd er det overhovedet ikke pd den ma-
de. Det er bare: hvordan formidler jeg det her? Og selv sidde og prgve nogle aktivite-
ter og se, det her, det er fedt. Det gad jeg godt pr@ve. Det er en helt anderledes mdde,
det kgrer pa. Hvordan vi bedgmmer eleven, og hvordan vi er gdet til det. En helt an-
derledes made.” (Regina, studerende fgr praktik)

Denne oplevelse af linjefaget som professionsrettet deles pa tvaers af fag og undervi-
sere. De studerende oplever at blive praesenteret for nye perspektiver pa det pageel-
dende fag samt for specifikke didaktiske arbejdsformer, som de vil kunne anvende i
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henholdsvis matematik- eller danskundervisningen. Denne professionsrettethed, og
dermed forskel fra det fag de tidligere har mgdt i folkeskolen og ungdomsuddannel-
serne, oplever de studerende som relevant og vedkommende.

Andre studerende forholder sig imidlertid kritisk til undervisningen generelt, idet
stofmaengden — og de andre studerendes fokusering pa eksamen — ser ud til at std i
vejen for, at de reelt kan arbejde med at lzere stoffet:

“Der er ikke styr pd det, og der er ikke noget laeringsflow i det. Det er meget paradok-
salt, at vi i psykologi ikke har noget leeringsflow (...). [Laeringsflow] det er jo, at der er
en genkendelighed i det, sa vi ved, hvad vi ligesom skal vaere forberedt pd, og vi har
leest, og hvad er det, der bliver forventet af os. At vi ligesom kommer ind i en rytme,
hvor der kommer noget ind pad lystavlen. (...) Vi nar ikke rundt om det, (...) far det dis-
kuteret, altsa ligesom far det pd plads... og far nogle andre vinkler pa. Det er der sim-
pelthen ikke tid til (...). Og det er egentlig ogsG samme problem i dansk. Fordi der er
sd mange ting, man skal igennem i dansk.” (Dan, studerende fgr praktik)

“Vi sidder og lzeser og laeser og laeser derhjemme, og det bliver bare ikke... vi g@r ikke
noget videre ved det, ndr vi kommer op i klassen. Det er meget begreenset, hvad vi
bruger alt det til.” (Tom, studerende fgr praktik)

Disse to aldre studerende gnsker velordnet og struktureret undervisning. Samtidig
er de forstyrrede af, at en del af holdet er meget fokuserede pa at fa angivet de for-
melle krav relateret til eksamen, og de mener, at dette tager tid og forstyrrer den
bearbejdning af det faglige stof, som de efterspgrger. En yngre studerende er der-
imod mere optaget af underviserens larerpersonlighed, og af om underviserne er
motiverede og braender igennem og dermed kan fastholde hans opmaerksomhed:

”(...) altsa den mdde hun sddan strdler igennem pd, det er jo en vigtig del for ogsad at
kunne undervise, det er jo, at man viser, at man ogsa braender for det, man undervi-
ser for (...). Ellers sa sidder eleverne jo bare og dovner den og sidder og kigger pad det,
ikke ogsa?” (Marcus, studerende fgr praktik)

Her ser den studerende ikke alene undervisningen, men ogsa underviseren som in-
spirerende for den kommende praksis som folkeskolelzerer.

Set i et positioneringsperspektiv beveeger de studerende pa 1. argang sig i et felt,
hvor de skal navigere i forhold til forskelle — og ligheder — mellem krav og forventnin-
ger fra de ungdomsuddannelser, som mange af dem lige har forladt. Her mgder de
en forventning fra sig selv og fra uddannelsen og underviserne om, at de studerende
patager sig positionen som studerende i form af at tage ansvar for egen laering. Sam-
tidig indebzerer visse fag og undervisningspraksisser, at de studerende genkender og
dermed ogsa forbliver i elevpositionen i relation til leereruddannelsen som en ’skole’,
hvor de far lektier for, og visse af de studerende ser ogsa ud til at efterspgrge meget
klare krav og rammer.

Endvidere ser det ud til at have betydning for positionen som studerende, at der er
tale om en laereruddannelse, hvor man ogsa skal uddannes til at vaere en professio-
nel, der varetager andres uddannelses- og leereprocesser. Positionen som studerende
i netop laereruddannelsen indebzerer saledes, at savel de studerende som undervi-
serne ser undervisning og sociale relationer pa uddannelsesstedet som mere eller
mindre eksemplariske for - eller i hvert fald knyttede til - den kommende professi-
onspraksis. Denne orientering mod professionen, pa baggrund af de studerendes
egne forestillinger om hvad der matte vaere relevant for praksis, ses tydeligt i deres
umiddelbare oplevelser og vurdering af undervisning og underviserne, hvilket vi
kommer tilbage til senere. Sammenhangen mellem den undervisning og den lze-
rer/elev-relation, de studerende mgder pa uddannelsesstedet og praktikstedet, er
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saledes interessant, idet de studerende forventer eksemplarisk undervisning af deres
undervisere set fra savel et elevperspektiv som et professionsudgverperspektiv.

Mellem studerende og (kommende) professionsudgver

De studerendes orientering mod professionen intensiveres i forlgbet op mod den
ferste praktik, hvor de studerende helt konkret star overfor at skulle ud og prgve at
fungere i praksis. Det er her bemaerkelsesveerdigt, hvordan de studerende gennem-
gaende formulerer deres forventninger til praktikken, og ikke mindst forventningerne
til sig selv, i relativt fglelsesladede termer. Praktikken imgdeses saledes bade med
angst og baeven og med positiv forventning og spanding. De studerende omtaler
farst og fremmest praktikken som en lejlighed til at komme ud og prgve sig selv af i
mgdet med eleverne. Samtidig gnsker de ogsa at afprgve de teorier og metoder, som
de er blevet praesenteret for i undervisningen:

“Rent fagligt og alt det der, der skal jeg nok veaere der. Der er jeg kompetent nok. Det
er jeg sikker pd, at jeg er. Jeg tror, jeg kan finde mdder at undervise pa og sadan no-
get. Men det er faktisk mere, det der med, om man kan styre dem, sddan. Det er jeg
mest bange for. Det paedagogiske element i det.” (Silas, studerende fgr praktik)

En anden studerende siger om sine oplevelser i relation til den fgrste undervisnings-
praktik:

“"Hjemmefra, fra skolen, skulle vi lave nogle lzeringsmal, for nar vi kommer hjem, skal
vi lave en opgave om det her [praktikken]. Og for mig var det en prgvelse bare at
skulle stda foran dem [eleverne]. Bare det at skulle vaere en karakter, for de andre
gange der har vi bare skullet observere og har bare siddet og skrevet en masse ting
(...). Men nu skulle man pd, og det skulle jeg lige overvinde. Det var jeg meget nervgs
for.” (Marie, under praktik)

For hende er malet med den f@rste praktik ogsa f@rst og fremmest at turde sta foran
klassen. Andre studerende peger pa praktikken som en mulighed for at prgve deres
metoder og ideer til undervisning af:

“[Vi skal] se, om det overhovedet kan lade sig ggre, det vi har planlagt. Om vi ser no-
gen forskel pa bgrnene, om de synes, det er fedt, at vi laver det her gruppearbejde.
Jeg synes, det er lettere at reflektere over, ndr vi har vaeret ude, for vi ved jo slet ikke
(...), vi har jo aldrig prgvet noget lignende, s vi ved jo ikke, om det kan lade sig gare.”
(Louise, studerende f@r praktik)

Praktikken imgdeses saledes som en periode eller et sted, hvor man kan prgve sig
selv af personligt og i forhold til at gennemfgre undervisning. | den fgrste praktik, vi
har fulgt, er praktiksted, praktikleerer og deres klasser/skema og gruppen af stude-
rende bragt sammen uden egen medvirken. Nogle studerende opfatter sig som hel-
dige - andre som mindre heldige med valg af skole. Stgrst frustration for de stude-
rende fremkalder det i starten, hvis det alderstrin, de skal undervise p3, ikke svarer til
deres gnsker, eller hvis det faglige indhold, de har arbejdet med i linjefagsundervis-
ningen pa uddannelsesstedet, ikke stemmer overens med praktiklaererens plan.

Under praktikken gar de studerendes orienteringer mod professionen i hgj grad gen-
nem identifikationen og samarbejdet med deres praktikleerer, samt i nogen grad ogsa
pa den generelle modtagelse pa skolen. Nogle bemaerker, at de fgler sig velkomne og
veltilpasse, andre omtaler, at skolen har en politik for praktikanter, der slar igennem
pa en professionel made:

”[Det var en] meget fin modtagelse og altsd, nu kender jeg jo ikke noget til historien
bag, men det virker pd mig som om, at de arbejder meget bevidst med, hvordan de
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modtager praktikanter, og hvad det er for nogle ting, de skal igennem, og hvordan
praktikleereren skal vaere overfor dem, og hvordan de andre lzerere skal modtage dem
(...). Det virker bare tjekket, altsa. lkke pd en kedelig, gold mdde, altsa steril-agtigt,
tjekket (...) de ved bare, okay, det er det, | skal, og der forventes, at vi ggr det her.”
(Dan, studerende under praktik)

Andre studerende har mere blandede erfaringer. En studerende, Maria, fortalte, at
de ikke havde kontakt med de andre laerere pa praktikskolen. De ville ikke bruge en
pause pa dem. En ldre studerende, Tom, fgler sig talt ned til og ikke behandlet pa
lige fod, nar han stiller spgrgsmal. En enkelt studerende, der er i tvivl om uddannel-
sen, taenker, at hun ikke kan se sig selv som laerer pa det laerervaerelse. Hun kan ikke
forestille sig at sidde der “dr efter ar med den samme kaffekop”. Der er her tale om,
at de studerende bade indtager positionen som kommende lzerer i relation til elever-
ne, men i nogen grad ogsa taenker sig selv i rollen som medarbejder pa en given sko-
le.

| organiseringen af praktikken er det dog helt klart, at de studerende fgrst og frem-
mest er praktikanter — og netop ikke fuldgyldige lzerere eller medarbejdere. Saledes
indgar de i szerlige praktikskemaer, der fglger deres praktiklaerers skema, men kun i
de klasser og fag som er tilknyttet deres praktik. De forventes saledes kun at veere til
stede i de 12 ugentlige undervisningstimer samt til en reekke mgder. De faerreste
praktikanter er derfor hele dage og alle dage i praktikugerne pa praktikskolen. Det er
tydeligt, at praktikanterne fokuserer pa den tid, hvor de selv og praktiklaereren er
sammen med eleverne. De bliver sadledes overraskede over de mange opgaver med
planlaegning og forberedelse af undervisningen, kollegialt samarbejde, foraeldresam-
arbejde etc., som laererarbejdet indeholder, men som fg@rst bliver synligt, nar man
felger den enkelte laerers arbejde. Og pa trods af et begraenset timetal opleves prak-
tikken for en del af de studerende som vaesentligt mere kraevende end uddannelsen,
da de dels er meget pa, nar de er sammen med eleverne, dels skal forberede sig |g-
bende.

At opretholde kontrol over tiden og forlgbet opfattes som saerdeles vigtigt for, om de
studerende oplever, at de har succes som kommende laerere. Skraekscenariet er at
sta foran klassen og ikke vide, hvad man skal ggre. Vigtigheden af at have tilpas stof,
ikke for meget og ikke for lidt, sa tiden fyldes ud, og det planlagte nas, gar efterhan-
den op for praktikanterne. Desuden er der ngdvendigheden af en ngje planlaegning
af mal, delmal og undervisningsaktiviteter, som ogsa bliver tydelig, nar de star i situa-
tionen:

“Det er jo nemt at fG 45 minutter til at ga, det er ikke noget problem, de gdr helt af
sig selv, men at fa dem til at gé pa en konstruktiv mdde, det er altsd en helt anden
snak (...). Nar timen er ovre, at de sd faktisk kan en lille smule mere af et eller andet,
eller har nermet sig et eller andet (...) at de rykker sig lidt i forhold til det, ikke? At du
har et mal med det.” (Dan, studerende i praktik)

Efter nogle uger har han samlet et bredere billede af, hvad det vil sige at vaere larer,
og hvad der skal til, fgr han kan udfylde en plads som lzrer:

”(...) det er mange ting i forhold til, hvordan man skal prasentere sin undervisning,
praesentere de ting, man gerne vil have dem til at lave, hvordan den ligesom skal skae-
res, hvor skarpt man skal skaere den, og hvor meget man kan forlange af dem {(...), og
hvor kontant man egentlig skal veere, altsd jeg ved ikke, om jeg vil sige, at det kom-
mer bag pd mig, men det er i hvert fald noget, jeg har med tilbage, at man skal vaere
rimelig firkantet.(...) Ved at du skeerer den skarpt, jamen sa forhindrer du mange af de
der, hvor de ellers springer ud til siden og laver noget andet. Sa, det er altsd, hvad kan
man sige, et lille hdndveerkerkneb, tror jeg.” (Dan, studerende i praktik)
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De studerende oplever, at praktikken giver dem basis for en forstaelse for undervis-
ningsopgaven, som de tidligere diffuse krav om planleegning af praktikken i praktik-
forberedelsen ikke har kunnet give dem. Desuden lever praktikken ogsa til fulde op til
forventningerne om at fa mulighed for at prgve sig selv af som laerer:

“Jeg var sa nervgs, for jeg har aldrig for prgvet [at skulle undervise], og jeg vidste jo
ikke, hvem jeg egentlig taget er for en, ndr jeg kommer til at std der. Hvordan skal jeg
tackle, at nogen snakker? Der var da tusind ting, man ikke vidste. Men det var jo rart,
ndar man s@ havde gjort det, og man falte; okay jeg havde da ndet ud til nogen, og de
arbejdede godt (...). Men det var stadig svaert naeste gang, man sa skulle ggre det, for
sd var det jo noget nyt igen. Sa skulle man lige over den der igen. Men jeg kunne godt
meerke, at det blev nemmere og nemmere.” (Sofie, studerende under praktik)

Pa praktikstedet orienterer de studerende sig i hgj grad mod positionen som prakti-
kant og i relation til dette mod laererrollen. De er fokuserede pa spgrgsmal om, hvor-
vidt og hvordan de selv kan indga i og udfylde denne rolle. | denne proces orienterer
de sig ogsa i hgj grad praktiklaererne som rollemodeller og som eksempler pa, hvor-
dan lererprofessionen kan ggres:

“Altsd jeg leerer rigtig meget af at kigge pad ham [praktikleereren] og lytte til, hvordan
han underviser. Nar jeg sidder pa lsererseminariet, er det jo ikke sadan, at jeg sidder
og observerer mine egne undervisere. Nogen gange tenker [jeg], det var da en god
madde, hun lige gjorde det der. Men det der med at se pd, hvordan han gar, og hvor-
dan han taler til bgrn. Og hvordan han hdndterer situationer, ndr det sker. Vi er jo
sammen med ham i klasseveerelset, nar der sker nogle ting. Hvis der er nogen, der
kommer op at slas, eller sidste uge var der en pige, der fik naeseblod. Sddan nogle
ting.” (Regina, studerende under praktik)

Relationen til praktikleereren ser ud til at veere meget central for de studerendes op-
levelse og udbytte af praktikken, og relationen rummer en raekke nuancer eller di-
mensioner. Praktikleereren anskues som den vidende og erfarne og som den, der
kender bgrnene. Det er praktikleererens klasse og dermed kultur, praktikanterne
traeder ind i:

“Jeg synes, det har veeret rigtig godt, og det har det veere lige fra starten. Vi snakkede
godt med ham [praktikleereren], og han elsker jo at forteelle historier og vil rigtig ger-
ne snakke hele tiden og fortzlle. Vi skal bare spgrge. Han har jo vaeret her pd skolen i
30 dr, sa han kan jo, ved en masse.” (Regina, studerende under praktik)

Denne relation danner basis for de studerendes eventuelle identifikation med prak-
tiklaereren som rollemodel. De studerende giver indtryk af, at de ikke alene er meget
opmaerksomme pa at iagttage bgrnene og deres reaktionsmgnstre, men i lige sa hgj
grad observerer, hvordan praktikleereren gebaerder sig, og hvilke "handveerkerkneb’,
han eller hun benytter sig af. Det kan vaere praktikleererens stemmebrug, mader at
give beskeder og strukturere undervisningen, maden at relatere til eleverne, konflikt-
Igse etc. Selve relationen til praktikleereren er dog ogsa helt central for deres oplevel-
se af praktikken, da det, som vi uddyber nedenfor, i hgj grad er den enkelte praktik-
lerer, der saetter praemisserne for praktikken som laereproces for de studerende.
Praktikleererens vurdering af de studerende er meget vaesentlig i de studerendes
forstaelse og fornemmelse af sig selv som kommende laerere. Samtidig kan det dog
veere sveert for de studerende at fa en eksplicit vurdering:

“Altsa nu fik vi jo meget ros den anden dag (...). Hun har selvfglgelig [far] sagt, at vi
gor et godt arbejde, men ikke sddan rost os, ligesom hun gjorde den anden dag. {(...)
Vi har maske veeret lidt usikre pd, hvad hun synes om vores arbejde. Men hver gang vi
har snakket med hende, sa har hun jo syntes, det var fint, det vi havde planlagt, og
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det vi havde lavet. Men sa vidste vi jo ikke, hvad hun sd syntes om os, sddan generelt,
far hun sadan roste os (...), hvor vi taenkte “hold da op’”. (Mathilde, under praktik)

For de studerende er det praktiklaereren, der bade formelt og uformelt har autoritet
til at bedgmme deres handtering af praksis og dermed deres kompetence i forhold til
at indtage positionen som kommende lzrer.

Pa trods af det overvejende fokus pa positionen som kommende professionsudgver
og praktikant, forlades positionen som studerende pa laereruddannelsen ikke helt.
For det fgrste kan man sige, at netop positionen som praktikant hos en praktiklaerer
ogsa er en fastholdelse af, at de studerende er under uddannelse. Dels gzelder det, at
de studerende ikke alene skal orienterer sig i forhold til praktiklaereren, men i hgj
grad ogsa i forhold til deres medstuderende, som de deler praktikken med. Samar-
bejdet i praktikgruppen med de andre studerende har saledes en relativt stor betyd-
ning for, hvordan de studerende oplever praktikken. Det geelder bade i forhold til at
se, hvordan de andre griber opgaven an, men ogsa i de tilfaelde, hvor der er uenighed
om samarbejdet og om mader at angribe og indga i praktikken pa.

Ligesom relationen til praktikleereren fylder meget i de studerendes oplevelse i prak-
tikken, kan relationer og dynamikker i praktikgrupperne ogsa udggre en vaesentlig
dimension i forhold til, hvordan de studerende oplever praktikken, og herunder ogsa
hvordan de far mulighed for at ga ind og afprgve positionen som kommende profes-
sionsudgver. Et eksempel er her en praktikgruppe, hvor en studerende forlader lze-
reruddannelsen umiddelbart inden praktikken, og hvor de to tilbageblevne har meget
forskellige tilgange til at vaere i klassen. Dette har som konsekvens, at den mest sikre
studerende tager og far mest plads til at indtage leererrollen overfor eleverne. | en
anden gruppe, der er observeret, fungerer samarbejdet derimod bedre end forven-
tet. De studerende i denne gruppe har tidligere vaeret meget uenige om organiserin-
gen af deres falles arbejde, herunder indbyrdes aftaler og arbejdsfordeling, men her
bemaerker de undervejs i praktikken, at en af de studerende nu er begyndt at bruge
en kalender for at huske falles aftaler. Praktikgrupperne, deres sammensaetning og
dynamik har saledes en relativt stor betydning for, hvordan de studerende hver iszer
oplever praktikken og deres muligheder for at indtraede i positionen som kommende
leerer.

Uddannelsen er ogsa med til at fastholde positionen som studerende under praktik-
ken ved at opstille krav om, hvordan de skal arbejde med dokumentation af praktik-
ken i lgbet af praktikken og orientere sig mod deres fokuspunkter og problemstillin-
ger i forhold til en efterfglgende bearbejdning. Endvidere skal de studerende pa LUB i
Igbet af praktikken ogsa forholde sig til opgaver, som de skal Igse i fage-
ne/undervisningen pa leereruddannelsen. Der kan saledes dels vare tale om, at de
studerende helt konkret bruger tid pa Igsning af opgaver med relation til uddannel-
sesstedet under praktikken, eller at de under praktikken ogsa er optagede af, hvor-
vidt og hvordan de aktiviteter, de indgar i under praktikken, og de erfaringer, de ggr
sig, lever op til uddannelsesstedets formelle krav til praktikken og bearbejdningen af
denne. Vi skal senere komme tilbage til de studerendes oplevelser af, at de ikke alene
bevaeger sig mellem forskellige rum eller steder i form af praktiksted og uddannelses-
steder, men at der ogsa ser ud til at knytte sig forskellige logikker til disse steder.

Mellem praktikant og studerende

Afslutningen af praktikperioden markerer ikke alene, at de studerende fysisk skal
tilbage pa uddannelsesstedet. De skal ogsa helt tilbage i positionen som studerende:

“Ndr man sa kommer tilbage og skal til at ga i skole igen, sa er det lidt hdrdt at skulle
falge med pa en skolebzenk igen(...). Det har betydet rimelig meget, for sd er jeg
kommet ud [i praktikken] og har rgrt mig lidt og pragvet tingene i stedet for bare at
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sidde og hgre pd, at lererne sidder og underviser hele tiden.” (Katrine, studerende
efter praktik)

Andre studerende peger dog ogsa pa, at de ser frem til at komme tilbage til uddan-
nelsen, blandt andet fordi praktikken kraever, at man er 'pa’ hele tiden. En gennem-
gaende oplevelse er dog, at afskeden med hverdagen pa praktikskolen og ikke mindst
mgdet med uddannelsens krav til praktikopgave og andre studieopgaver virker over-
vaeldende. Pa det uddannelsessted, hvor de studerende mgdes af kravet om en
skriftlig praktikopgave, beskrives overgangen f.eks. pa fglgende made:

“Altsd, jeg synes for mig var det dybt frustrerende at komme tilbage, fordi man var
meget opfyldt af praktikken. Vi har gdet meget op i planlaegning og veere inde i det
hele og altsa virkelig levet sig ind i, at nu er du leerer, og hele din hverdag er at fa de
her elever til at lzere noget. Og sé kommer man tilbage, og der er masser af menne-
sker, du naermest ikke har set i flere maneder, og det blev sGdan helt: Hold da op med
nye indtryk. Og de bgrn, du har vaeret sammen med i 5 uger, de er der ikke, og det du
har haft i din hverdag, det er helt noget andet, og sd far du langet i hovedet, nu skal
du lave en opgave pd en uge, og den skal veere op til 10 sider”. (Carina, studerende
efter praktik)

Dette citat illustrerer, hvordan bevaegelsen fra praktiksted til uddannelsessted bade
er en fysisk og fplelsesmaessig bevaegelse. En anden studerende udtrykker det sale-
des:

”Jeg var i hvert fald ikke oplagt til at skulle sidde og fokusere pG en opgave, da vi kom
tilbage fra praktikken. For det fagrste sa synes jeg, det havde veaeret helt vildt sjovt at
veere ude i praktikken, og man ligesom havde den der, sadan lidt slasket, fordi selv-
falgelig planlagde man ogsd noget, men det var bare alligevel lidt mere afslappende,
synes jeg, end da man lige pludselig var pd, og vi havde en uge til at skulle sidde og
skrive om et emne, hvor vi bare havde 1000 emner og 1000 oplevelser. (...) Og vi vid-
ste ikke rigtig, hvad vi skulle skrive. Sa det endte med, at det f@rst var om fredagen, vi
faktisk gik i gang, hvor vi sad fik skrevet 8 sider pd den ene dag og ligesom fik kortet
ned og fik diskuteret og reflekteret. (...) Hvor vi ligesom har faet gjnene op for lidt
mere end bare at have gdet rundt sammen med eleverne. Hvor vi sGdan har taenkt,
hvad det var, vi egentlig havde oplevet der. Hvor vi har kunnet sidde og reflektere
over alle de oplevelser, vi har haft ude i praktikken. Det er nok det, vi har fdet med”.
(Katrine efter praktik)

Pa LUA er det i hgjere grad mgdet med uddannelsens samlede krav allerede inden
praktikken er afsluttet, der markerer overgangen. Her taler en gruppe studerende fra
LUA om deres tilbagevenden efter praktik:

“Jeg synes egentlig tre uger [i praktik] er meget passende. Man kan nad at fordybe sig
lidt, og man lzerer ogsd bgrnene at kende. Det er lige efter, man lerer bgrnene at
kende, man skal hjem igen, og det er jo lidt sergerligt. Men egentlig er tre uger en
okay periode at veere ud i. Og jeg tenkte, nu bliver det rart nok at komme tilbage til
klassen igen og fd behandlet det her.” (Halil, studerende efter praktik)

“Jeg synes 0gsd, det er fint nok at veere tilbage. Men det er meget stressende, at
fa det der overblik over skoledret, og hvad man skal nd, og hvad det er for nogle ting,
man skal aflevere. For ndr man er ude i praktikken, sG er man fuldstaendig koblet af,
og sd fokuserer man kun pa de her bgrn. [...] Men jeg vil sige, de to f@rste dage, vi var
tilbage til skolen, da var det endnu mere hektisk med ikke at kunne hitte rundt i det,
der skulle afleveres (...) og praktikportefgljen og alt det der formelle arbejde bagefter.
Det, synes jeg, er meget kraevende og meget stressende”. (Regina, studerende efter
praktik)
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”Det var faktisk meget stressende at komme tilbage, fordi vores praktik IG lige op til
lodtreekning. Det vil sige, at vi skulle aflevere vores problemformulering lige efter
vores praktikperiode, udover at vi skulle aflevere alt det her.” (Rene, studerende efter
praktik)

Her er det i mindre grad bearbejdningen af praktikken, der fylder og har betydning
for den made, hvorpa de studerende igen bevaeger sig ind pa uddannelsesstedet.
Presset handler mere om at fa overblik over det samlede krav til afleveringer umid-
delbart efter praktikken. Afleveringer som bade relaterer sig til bearbejdningerne af
praktikken i den individuelle praktikportefglje og i praktikgruppens falles fremlaeg-
gelse, men ogsa afleveringen af eksamensrelaterede problemformuleringer i linjefa-
get. Flere studerende pointerer her i gvrigt, at det er arbejdet med den individuelle
praktikportefglje, hvor de skal reflektere over deres egne laeringsmal, der er mest
meningsfyldt i relation til bearbejdning af praktikken.

Undervisernes perspektiv pa de studerendes skiftende positioner

| det fglgende skal vi se pa, hvordan underviserne forholder sig til og indgar i de stu-
derendes skiftende positioneringer. Her gzelder det, at bade ledelse og underviserne
pa leereruddannelsen er optagede af, hvordan de kan styrke uddannelsens professi-
onsretning og dermed understrege de studerendes position som kommende lzerere.
Samtidig arbejder de pa fgrste ar ogsa indgaende med, hvordan de kan fa de lzerer-
studerende til at sendre opfattelse af deres egen position fra at vaere elever til at
veere studerende:

“Det er ikke sd lang tid siden, vores studerende har vaeret i gymnasiet, veeret elever og
har gdet i skole. Det er ikke sG fremmed for dem at skrive opgave, det er heller ikke sG
fremmed for dem at lzese tekster.” (Sanna, Uddannelsesleder LUB)

At flere af de studerende umiddelbart patager sig en elevrolle ses blandt andet i en
sprogbrug omkring skole, lektier og at have fri, nar man ikke har undervisning. Det er
denne elev-positionering, som underviserne er optagede af at andre hos de stude-
rende. F.eks. papeger en underviser i peedagogik / PEL, at hun har arbejdet med at
forandre de studerende fra elever til studerende, men at de fortsat blot laeser den
angivne litteratur og f.eks. ikke sgger supplerende litteratur. En linjefagslaerer peger
pa, at skiftet i position ikke alene er vaesentligt i forhold til at veere studerende, men
ogsa har betydning for, hvordan de efterfglgende vil indtage positionen som lzerer:

“Der er det jo en ret vigtig opgave for os at fG dem flyttet, for vi kan ikke sende en
masse folkeskoleleerere ud i virkeligheden, der bare skriver ned (latter), hvad under-
visningsministeren eller skolelederen siger, og sG g@r vi det. De er ngdt til selv at trze-
de i karakter og finde ud af, hvad for en slags lzerer er jeg”. (Lisbeth, linjefagsleerer,
LUB)

| det perspektiv bliver det ogsa et problem, hvis det er de samme studerende, som er
henholdsvis aktive og passive i diskussionerne i klasseundervisningen, selvom det er
en undervisningsform, holdet godt kan lide. Underviserne forholder sig aktivt til de
studerendes trivsel, individuelt og som hold. Pa LUA afholdes individuelle studiefagli-
ge samtaler med de studerende. Disse samtaler kommer ogsa ind pa de studerendes
trivsel pa holdet. | et konkret tilfeelde naevnte halvdelen af holdet f.eks., at de fglte
sig darligt tilpas pa holdet pga. klikedannelse og enkelte, der tog patent pa de rigtige
meninger. Her gik paedagogiklaereren ind og faciliterede, at nogle af pigerne arrange-
rede et klassemgde, der er en form, som ogsa anvendes i folkeskolen. Underviserne
forholder sig altsa ikke alene til, at de studerende skal tage ansvar for egen lzering,
men fgler sig ogsa i visse tilfeelde ansvarlige for de studerendes individuelle og kollek-
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tive trivsel pa uddannelsen. Dette konnoterer pa den ene side folkeskole og elevposi-
tionering, men fremhaeves samtidig som vaesentligt for at facilitere alle studerendes
leereprocesser.

Vores observationer af undervisning samt interview med underviserne peger ogsa
pa, at der i hgj grad arbejdes med at professionsrette undervisningen i de enkelte
fag. Pa LUB har det veeret et projekt for hele faggruppen i et linjefag at omdefinere
faget, sa det i hgjere grad retter sig mod at udvikle de studerendes kompetencer til
at varetage undervisning i folkeskolen. | et positioneringsperspektiv betyder dette, at
de studerende ogsa gennem undervisningens indhold og organisering anspores til at
indtage en position som kommende professionsudgver, idet de ikke alene skal for-
holde sig til det faglige indhold i f.eks. dansk eller matematik, men kontinuerligt prae-
senteres for fagene i relation til, hvordan der kan undervises i dette. Der arbejdes
saledes med, at fa de studerende til at ga til fagene som kommende lzrere og ikke
(alene) som tidligere elever eller studerende:

“Sadan lidt firkantet sagt, vil jeg gerne give dem en forstdelse af, at matematik er
andet end at Igse opgaver og have nogle feerdigheder. Men at det i langt hgjere grad,
bdde for dem og for deres elever, handler om at have nogle forstdelser og kunne
handle og handtere nogle situationer ved hjaelp af matematik. Det er noget af det, jeg
leegger vaegt pd, og som jeg forsgger bdde at sige og ggre ved at fa en dialog i gang
og bruge det at tale matematik og udveksle synspunkter. [...] Jeg teenker, at udfor-
dringen er at f& afstemt forventningerne, hvor jeg oplever, at der er studerende, der
har en forventning om, at det er en meget formidlende underviser, der holder det ene
lange oplaeg efter det andet og siger, hvad de skal g@re og ikke skal gare i forhold til,
at jeg jo rigtig gerne vil have dem inddraget og vaere aktive parter i det her samarbej-
de”. (Jette, linjefagslaerer fgr praktik, LUA)

Citatet viser igen, hvordan underviserne forbinder det at @endre de studerendes posi-
tion fra elever til studerende med deres leering i forhold til at blive leerer. Dette om-
fatter endvidere at arbejde med at sendre de studerendes fagsyn og at fa dem til at
tage aktivt del i at skabe deres egne svar og position i forhold til faget. | afsnittet om
teori-praksisforhold skal vi uddybe, hvordan professionsretningen udspiller sig mere
specifikt i undervisningen.

| forhold til praktikken deler underviserne de studerendes og, som vi skal se, praktik-
lerernes perspektiv pa praktikken som noget, der skal nydes eller oplevelses gennem
fordybelse i praksis og som et sted, hvor de studerende kan prgve sig selv af som
lerere:

”Pd farste dr synes jeg, de skal komme tilbage, sG det der praksischok, som alle snak-
ker om, kommer ndr de kommer ud, det skal de i virkeligheden have taget hul pd
der.” (Jette, linjefagsleerer fgr praktik, LUA)

Heri ligger ogsa, at underviserne som udgangspunkt mener, at de studerende skal
deltage i praktikken uden at blive ‘forstyrret’ af uddannelsen med dens krav til bear-
bejdning af praktikken. Saerligt pa LUB er underviserne meget bevidste om, at bear-
bejdningen af praktikken skal tage afsaet i de konkrete oplevelser, de studerende har
haft — og ikke i formelle krav, som uddannelsen kunne stille op. En linjefagsundervi-
ser fra LUB understreger saledes, at hun som danskleerer skal vaere meget fleksibel i
forhold til at give plads til de problemstillinger, som de studerende gnsker at arbejde
med. Ogsa selvom dette i den fgrste praktik som oftest ikke har fokus pa det dansk-
faglige men snarere pa paedagogiske eller psykologiske spgrgsmal.

Desuden peger andre undervisere ogsa pa, at der er en raekke ting i forhold til leerer-
jobbet, som ikke kan laeres pa uddannelsesstedet. Dette handler f.eks. om arbejds-
presset, at finde frem til hvilken larertype man er, dyrke den og derigennem blive
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rustet til at klare jobbet efterfglgende. De ser altsa netop praktikken som et rum,
hvor de studerendes positionering som kommende lzerere og i mindre grad medar-
bejdere bliver vaesentlig.

Pa trods af perspektivet pa praktikken som et seerligt leeringsrum, der ikke skal for-
styrres, fastholder uddannelsens krav til de studerende under og efter praktikken i
nogen grad deres position som studerende, idet kravene i hgj grad udmegntes gen-
nem krav om skriftligggrelse af mal og praktikrefleksioner pa mader, som de stude-
rende forbinder med uddannelsens logik. Som beskrevet ovenfor arbejder undervi-
serne i laereruddannelsen intensivt med overgangene mellem uddannelsessted og
praktiksted i form af forberedelse og bearbejdning f@r og efter praktik. Som det
fremgik, er dette arbejde i h@j grad ogsa struktureret gennem krav om skriftligggrel-
se, fokusering i problemstillinger og forskellige former for anvendelse af teori. Det vil
sige arbejdsformer og —genrer, som hgrer uddannelsen til, og som de studerende i
hgjere grad forbinder med positionen som studerende end med positionen som
kommende lzerer.

Praktiklaerernes perspektiv pa de studerendes positioner

Som udgangspunkt deler praktikleereren bade de studerendes og undervisernes per-
spektiv pa praktikken som dér, hvor de studerende kan prgve sig selv af, fa erfaringer
og — forhabentlig — fa en positiv oplevelse af en gget mestring:

”... der ligger jo nogle fokuspunkter, som vi skal forholde os til som praktiklaerere. NGr
det er sagt, sd vil jeg da sige, at jeg som praktiklaerer skal fokusere mest pa at hjaelpe
den studerende gennem praktikken med positive oplevelser(...), og sd stdr jeg pa side-
linjen og kigger pd deres selvudvikling (...). (Mette, praktiklzerer)

| praktiklaerernes perspektiv handler ikke mindst den fgrste praktik om, at de stude-
rende far lejlighed til at pr@ve sig selv af og fornemme, om det er noget for dem, om
de har 'psyken’ til at klare et arbejdsliv som lzerer, samt fa erfaringer med, hvordan
de selv er eller gerne vil veere som lzerer:

”Det er ogsd nu, de skal sige fra. De skal opdage, at det ikke er noget for dem, hvis de
virkelig ikke har modet til det. Og mdske ikke har psyken til det. [...] For mig handler
det ikke om at se, om de nu er virkelig [skarpe] bdde i de store tabeller eller kan syv
sprog. Det handler da vildt meget mere om, at de har en personlighed, som egner sig
til det (...). SG de kommer styrket ud, og de er blevet [bevidste] om, hvad for en, lidt
klicheagtigt, lzerertype, de kunne satse pd. For et eller andet sted er det ogsd noget
med, hvordan man er som person. (...) Hvis ikke man finder ud af at bruge sig selv {(...)
sd ender det jo med at vaere kunstigt. Det kan ungerne hurtigt gennemskue og tager
afstand fra. Man er ngdt til at vaere sig selv, og sa bliver man ngdt til [...] at finde ud
af, hvad det er for nogle styrkesider, jeg har, som jeg kan bruge i min personlighed,
som jeg skal tage med ind i lzerergerningen. (Finn, praktiklaerer)

Praktiklaererne er altsa ogsa optagede at understgtte de studerendes arbejde med at
orientere sig mod lzererrollen og laererpositionen. Heri ligger dels at prgve kraefter
med undervisningsaspektet, herunder at planleegge en struktur for undervisningen
og at holde struktur i klassen. Men praktiklaereren laegger ligeledes vaegt p3a, at de
studerende skal fa et indblik i alle arbejdslivets aspekter, herunder de mange mgder
og alt det andet udenom undervisningen som laerergerningen ogsa byder pa. | for-
hold til at give de studerende et realistisk indtryk af arbejdslivet som laerer, peger
flere af praktiklaererne p3, at antallet af undervisningstimer og arbejde i praktikgrup-
per ikke giver et retvisende billede af den reelle arbejdsbelastning, nar man som faer-
diguddannet skal daekke et helt skema alene. En enkelt praktikleerer bemaerker, at
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det udggr en dimension af bedgmmelsen af de studerende, hvorvidt de kunne fore-
stille sig pageeldende som kollega eller medarbejder pa den konkrete skole.

| forhold til indtagelse af en position som laerer og medarbejder pointerer visse af
praktikleererne ogsa, at de overvejer i hvor hgj grad, de skal ga ind i en socialiserende
eller endog opdragende relation til de studerende. Det geelder f.eks. i forhold til at fa
de studerende til at tage ansvar som medarbejdere og kolleger, hvilket blandt andet
betyder, at man mgder op til tiden. Men ogsa i forhold til at eksplicitere, bade hvor-
dan de studerende skal veere rollemodeller og markere leererpositionen i relation til
eleverne, og hvordan de studerende skal overveje bade deres paklaedning og adfaerd
i dette perspektiv:

“Man skal maske heller ikke have kasket pd. Men han er sd s@d, sa det har jeg ikke
villet sige den her gang. Men jeg vil ikke have, at bgrnene sidder med den [...] saddan
nogen ting, det kan man da overveje, hvad for nogle signaler, man sender ud”. (Han-
ne, praktiklaerer)

Det geelder generelt for praktiklaererne, at de overvejer og i nogen grad er i tvivl om,
hvor eksplicitte de skal veere i deres vejledning af de studerende. Flere praktikleerere
fremhaever, at deres opgave i hgj grad er at agere sikkerhedsnet og baghand for de
studerende med henblik p3, at de studerende far en positiv oplevelse af praktikken.
Men samtidig er de ogsa til stede i klassevaerelset som observatgrer og bedemmere.

“Der har jeg veeret meget i tvivl om, hvor meget jeg skulle gé ind og blande mig, og
hvor meget jeg skulle gd ind og guide, og hvor meget jeg skulle ga ind og sige, sGdan
kunne det madske veere. (...) Og der oplevede jeg jo 0gsd, at de tre [studerende i prak-
tikgruppen] er meget forskellige. En har mere brug for noget pad et felt, og en har
mere brug for noget andet pa et andet felt og en tredje pd et tredje felt. Jeg var me-
get interesseret i at vide, om de sadan havde valgt hinanden, eller om de var blevet
sat sammen.(...) Saddan som jeg har forstdet det, sa er de jo blevet sat sammen og er
ikke venner, men er jo professionelle. De skal agere professionelt sammen ude i det
rum, de er i her, og det synes jeg, de havde rigtig sveert ved at ggre i starten. lkke
fordi der var dérlig kemi imellem dem, men de havde bare rigtig sveert ved at finde ud
af, hvad er det, vi skal? Hvorfor skal vi ggre det? Og hvorndr skal vi ggre det? Og hvad
er meningen med det hele? Altsa ngjagtig som de selv har beskrevet, det var ogsd
sddan, jeg oplevede det”. (Mette, praktikleerer)

| savel interviews som observationer fremstar praktiklaererne relativt forsigtige, posi-
tive og konstruktive i deres kommunikation og vejledning af de studerende. Dette
spejler i nogen grad de studerendes oplevelse af vigtigheden i at have en god relation
mellem studerende og praktiklaereren, men det afspejler ogsa den usikkerhed, de
fleste af de studerende fgler i forhold til praktikleererens bedgmmelse af deres ind-
sats i Igbet af praktikken. Praktikleererne ser ud til at handtere dette forhold ved i vid
udstraekning af vaere forsigtige og tilbageholdende, samt at laegge sa meget som mu-
ligt ud til de studerendes egen afggrelse. Denne spaending mellem et udviklings- og
et bedgmmelsesperspektiv udtrykker en praktiklzerer saledes:

"Jamen, jeg synes jo, det er sjovt at se mennesker udvikle sig, og det synes jeg, jeg far
rig lejlighed til. Jeg har enkelte gange oplevet nogen, der overhovedet ikke udviklede
sig. Jeg har ogsd veeret en af de her strenge praktikleerere, som har ladet nogen dum-
pe.(...) altsa jeg skal ikke vaere med til at uddanne studerende, der skal vaere en kopi
af mig(...). Jeg skal sta inde for dem, derhen at det, de er her for, det skal de leve op
til, og kan de det, sa er det fint.” (Mette, praktiklaerer)

Her ser de studerendes steerke orientering mod et spgrgsmal om, hvorvidt de kan
magte opgaven som laerer i nogen grad ud til at stade sammen med praktiklaerernes
forsigtighed i forhold til at ga ind og vurdere og vejlede meget eksplicit. Den formelle
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del af praktikleererens opgave ligger blandt andet i at afholde vejledningssessioner
med praktikgrupperne. Der er dog store forskelle pa, hvor meget tid, der anvendes til
vejledning, samt hvordan vejledningen foregar. Mens nogle praktikvejledere holder
regelmaessige formelle samtaler med de studerende, foregar vejledningen for andre
naesten udelukkende som kortere opfglgninger i forleengelse af undervisningen. Hvor
de studerende i nogen grad forventer, at vejledningen skal vaere en evaluering af
deres indsat, ser praktikleereren i hgjere grad formalet med vejledningen primaert
som at give de studerende lejlighed til at reflektere over deres erfaringer:

"Altsd, det md veere det altafggrende, om man kan flytte sig fra A til B, (...) og ga@r
man sig nogle positive tanker undervejs, altsd kan man reflektere over egen leering og
sddan noget (...). Det bruger vi mange af vejledningstimerne til. | vejledningstimerne
skal man jo reflektere over egen lzering, sa der har vi da ting oppe. | den og den situa-
tion der handlede du sddan og sadan. Hvorfor gjorde du det? Kunne man have gjort
det anderledes, eller oplevede du det som en succes? Stille sadan nogle ledende
sp@drgsmdl, nogle gange med dbne svar.” (Mette, praktikleerer)

Praktikken er som naevnt indrammet af en raekke formelle regler om, hvor mange
undervisningstimer og vejledningstimer, de studerende skal have, hvilke CKF'er de
skal daekke, og hvilke opgaver der skal indga ud over undervisningen. Disse formalise-
rede krav kan anskues som uddannelsens forsgg pa at sikre praktikkens tilrettelaeg-
gelse og inddragelse som en del af uddannelsen.

Ved siden af denne formaliserede rammesaetning af praktiksamarbejdet bzeres de
studerendes oplevelse og orientering i praktikken i hgj grad af det mere eller mindre
personliggjorte m@gde mellem praktiklaerer og studerende. Praktiklaereren tager i
stgrre eller mindre grad eksplicit udgangspunkt i de formelle krav til og formater for
vejledning, men samtidig viser materialet ogsa, at praktiklaererne tolker og udmgnter
deres egen rolle og funktion relativt forskelligt. De studerendes orienteringer i prak-
tikken bliver saledes bundet op pa, hvordan den enkelte laerer og den enkelte klasse
fungerer, hvad leereren ggr og vil have samt af laererens opfattelse af praktikrelatio-
nen. Der er tale om, at studerende og praktikleerer i Igbet af et relativt kort tidsrum
skal fgle sig ind pa hinanden, samt at de studerendes udbytte og albuerum i praktik-
ken i hgj grad er bestemt af relationen til praktikleereren og af praktiklaererens made
at udfylde og forsta sin rolle pa.

| feltarbejdet indgar i alt fire praktikleerere. To har en formel praktikleereruddannelse,
de to andre har ikke. Selvom materialet er meget spinkelt, kan man papege, at de to
praktiklaerere, der har gennemgaet en formel vejlederuddannelse, ser ud til at ga lidt
mere aktivt eller struktureret ind og skubber pa de studerendes leere- og refleksions-
processer. Materialet giver dog ikke grundlag for at papege, om dette skyldes deres
uddannelse, eller om det er personlige forhold, der ggr sig geeldende. Fzelles for prak-
tikleererne er dog, at de ser de studerendes position i praktikken som en praktikant-
position. Dvs. en position, hvor den studerende er i praktikken for at prgve sig selv af,
gore erfaringer, leere og suge til sig. De studerende positioneres saledes som stude-
rende — men i praktikkens rum. Praktikleererne forholder sig saledes kun i mindre
grad til, hvordan de studerende opfylder de krav, som uddannelsen stiller til dem
som studerende under praktikken. Dog papeger flere af praktikleererne, at de stude-
rendes praktikforberedelse er for darlig, og de savner skriftlige undervisningsplaner,
der er tilstraekkeligt udbyggede og konkrete. Her deler praktikleerere og undervisere
saledes fordringer og forventninger til de studerende — samt erfaringen af, at de stu-
derende har sveert ved at udfylde savel planer som forventninger. | forhold til at rela-
tere til den efterfglgende praktikbearbejdning gar to af praktiklaererne i den sidste
vejledning ind i de studerendes overvejelser over, hvilke problemstillinger de kan
fokusere pa i deres efterfglgende bearbejdning af praktikken pa uddannelsen.
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Opsamling: Bevaegelser mellem uddannelseslogik og praktiklogik

De studerendes beveaegelser mellem uddannelse og praktik sker som orienteringer
mod forskellige positioner og tilblivelsesprocesser. Pa uddannelsesstedet dominerer
de studerendes orientering mod at indtage positionen som studerende i en laererud-
dannelse og herunder at afkode og indga i de praksisser, normativiteter og krav, der
knytter sig til denne position. Denne positionering er dels spaendt ud mellem den
elevposition, de kender fra folkeskole og ungdomsuddannelse, og deres forestillinger
og positionering som kommende lzerer eller professionsudgver.

| relation til praktikken og praktikstedet orienterer de studerende sig som praktikan-
ter i betydningen kommende lzrere. Det, der fylder, er fgrst og fremmest forvent-
ningerne til og oplevelserne af at ggre sine fgrste personlige erfaringer med at indta-
ge positionen som lzerer. Fgrst og fremmest i klasserummet som underviser og i rela-
tion til eleverne. Den del af praktikken, der handler om at orientere sig mod uddan-
nelsens krav i praktikken — i forhold til at reflektere over leeringsmal og indsamle em-
piri undervejs - er mindre fremtreedende for de studerende under praktikken. Det,
der fylder mest, er derimod det ’at vaere pa’ — det vil sige at kunne agere som laerer
og at kunne kapere og overkomme de mange oplevelser og indtryk, som praktikken
byder pa. Dog papeger en del af de studerende, at brugen af logbog til netop at fast-
holde og reflektere over deres oplevelser er en givtig del af deres leereproces under
praktikken.

Nar man fglger de studerendes bevaegelser mellem uddannelse og praktik, viser det
sig ikke overraskende, at der bade knytter sig forskellige praksisser og positioner,
men ogsa forskellige logikker, til de to steder. | de studerendes perspektiv betyder
dette, at de oplever forskellige former for eksplicitte eller implicitte krav, handlemu-
ligheder og normativiteter, som de forsgger at afleese og positionere sig i forhold til.
Samtidig orienterer de sig ogsd mod forskellige former for viden og kunne
pa henholdsvis uddannelsessted og praktiksted.

Et gennemgaende tema begge steder er, at de studerende er optagede af at lykkes,
men ogsa at de orienterer sig forskelligt for at lykkes: P& uddannelsesstedet praeges
de af en ‘uddannelseslogik’, der skaber et fokus pa at leve op til kravene pa uddan-
nelsen. De studerende orienterer sig her gennem et spgrgsmal om: ‘Hvad skal jeg? —
i betydningen hvad krzeves der af mig — til fremlaeggelsen, i opgaven, i malformule-
ringen, til eksamen. Pa praktikstedet er de studerende ogsa orienterede mod de ek-
splicitte krav, formuleret af uddannelsen i forhold til: "hvor mange timer vi skal have’,
"hvilke aktiviteter skal vi deltage i’, ‘far vi nu alle vores krydser’. Sa de studerende kan
opfylde de formelle krav til praktikfaget. Men praktikstedet er ogsa forbundet med
en searlig 'praktiklogik’, der knytter an til de studerendes personlige overvejelser,
forventninger og i visse tilfeelde bekymringer om praktikken som det sted, hvor de
skal preve sig selv af.

Den f@rste praktik ses i nogen grad bade som en afprgvning af, hvorvidt de studeren-
de har valgt den rigtige uddannelse og ikke mindst, om de personligt er i stand til at
udfylde lzererrollen. | en praktiklogik orienterer de studerende sig i hgjere grad efter
spgrgsmalene: ‘Hvad kan jeg?’ og ‘Hvad gar jeg’ i forskellige situationer. De er her
primaert rettet mod, hvordan de handterer deres egen lererrolle, f.eks. i forhold til
nervgsitet eller at kunne deres stof og have aktiviteter nok. Eller de er rettet mod,
hvordan de kan relatere til eleverne, f.eks. i forhold til uro og disciplin, at kunne mo-
tivere eleverne eller na den enkelte elev. Nar de studerende kommer tilbage fra
praktik, er de stadig fyldt af praktiklogikken i form af fortzellinger og overvejelser
over, hvad de gjorde og kunne i praktikken. Men uddannelsesstedets rammesaetning
af praktikbearbejdningen sker primazert i en uddannelseslogik, som betyder, at de
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studerende umiddelbart efter deres "hjemkomst’ skal orientere sig mod, 'hvad de
skal’, eller hvad uddannelsen krzaever i forhold til professionsopgaven og fremlzaeggel-
sen. Pa LUB forsgger man eksplicit at sleekke pa uddannelsens disciplinorienterede
logik, saledes at de studerende kan skrive praktikopgave indenfor den problemstil-
ling, der optager dem — fremfor indenfor et specifikt fag eller fagomrade. Samtidig
ses praktikopgaven dog ogsa som de studerendes fgrste mgde med netop en akade-
misk opgave, som i hgj grad pakalder de studerendes orientering indenfor en uddan-
nelseslogik. Det betyder, at de med det samme skal ga i gang med at omforme deres
erfaringer og oplevelser til en form, der kan genkendes i uddannelsen, hvilket de
studerende, der ogsa er optagede af at lykkes i uddannelsen, oplever som et stort
pres. Pa LUA far de studerende i mindre grad tid og rum til at dvaele ved og bearbejde
praktikerfaringerne, fordi de, som vi har set, allerede inden praktikken er afsluttet er
ngdt til at orientere sig mod uddannelsens krav om aflevering af opgaver, eksamens-
oplaeg etc.

| relation til henholdsvis undervisere og praktikleerere kan man se, at disse parters
forspg pa at understgtte de studerendes leereprocesser og, seerligt for underviserne,
sigtet pa at skabe sammenhang mellem uddannelsessted og praktiksted ligeledes
foregar indenfor hver sin logik. Pa den ene side deler underviserne i en vis udstraek-
ning de studerendes og praktiklaerernes opfattelse af praktikken som et seerligt rum
med seaerlige former for leereprocesser. Samtidig udfoldes forsgget pa at knytte an til
praktikkens laereprocesser i vid udstraekning indenfor en uddannelseslogik og der-
med i form af forskellige former for skriftligggrelse og krav om teoribrug i planlaeg-
ning og bearbejdning. Det vil sige, at der er tale om refleksion og leering i former, der
kan ‘genkendes’ i uddannelsen og i formaliserede krav. Praktiklaererne pa deres side
agerer hovedsageligt indenfor en praktiklogik, hvor det at veere og erfare praksis ses
som den primeere kilde til laering. Samtidig leegger de ogsa op til refleksion over erfa-
ringerne, men refleksionerne foregar primaert i et praksisnaert og praksisbaret sprog
og knytter saledes ikke an til f.eks. vidensformer og begreber, som de studerende
mgder pa uddannelsen. | det omfang praktiklaererne orienterer sig mod de mere
formaliserede krav til praktikken, sker det ogsa i vid udstraekning som en ’ydre’ orien-
tering, hvor det primare fokus for deres understgttelse af de studerendes lzerepro-
cesser ligger i de studerendes personlige udvikling i relation til professionen.

Udpegningen af de to logikker som baerende i de studerendes bevaegelser mellem
uddannelse og praktik kan anvendes til at fa en stgrre forstaelse for de processer og
skift, som de studerende gennemlgber i laereruddannelsen som vekseluddannelse.
Det bliver tydeligt, hvordan det alene er de studerende, der fysisk skal bevaege sig
mellem steder og rum. De bevaeger sig ogsa som de eneste mellem de to logikker og
de forskelligartede krav, som de studerende oplever i hvert af de to rum. Udpegnin-
gen af de to logikker, kan saledes give en forstaelse af, hvorfor og hvordan de stude-
rende fortsat kan opleve manglende sammenhang eller brud pa sammenhaeng pa
trods af iseer uddannelsernes intensive arbejde med at bygge bro og etablere forbin-
delser mellem uddannelse og praktik.

Forskellene i de to uddannelsessteders mader at organisere praktikken og seerligt
bearbejdningen af praktikken peger dog ogsa p3, at dette har betydning for de stude-
rendes oplevelse af sammenhaeng. Savel de studerendes udsagn og observationerne
af fremlaeggelser af praktik peger pa, at det har en positiv effekt for de studerende
leereprocesser, nar LUB i hgjere grad giver de studerende rum til og mulighed for at
bearbejde deres erfaringer, idet arbejdet med praktikopgaven pa trods af de indle-
dende frustrationer for de fleste ser ud til at opleves som en frugtbar og givende
proces.
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Del 4: Forskellige positioners forstaelser af relatio-
ner mellem teori og praksis

| det fglgende skal vi se naermere pa, hvordan forholdet mellem teori og praksis op-
fattes, opleves og praktiseres fra hver af de tre positioner: studerende, undervisere og
praktikleerere. Denne analyse er relevant for at beskrive, hvordan teori-praksisforhold
udspiller sig pa forskellige mader set fra forskellige perspektiver og i uddannelsens
forskellige rum — uddannelsesstedet og praktikstedet. Dette giver grundlag for en
forstaelse og diskussion af, hvorvidt og hvordan forskellige forhold mellem teori og
praksis henholdsvis udfordrer eller befordrer de studerendes oplevelse af sammen-
haeng i uddannelsen. Derudover giver det mulighed for at pege pa didaktiske udvik-
lingsperspektiver. Fgrst gives en empirisk baseret karakteristik af, hvordan de stude-
rende selv udtrykker deres forstaelse af relationer mellem teori og praksis. Dernaest
belyses undervisernes og praktikleerernes forstaelser af teori-praksis. Herefter kobles
disse forstaelser til Estelle Jorgensens kategorisering af teori-praksis forhold.

De studerendes forstaelser af teori og praksis

For de studerende er der i hgj grad tale om, at "teori’ forstas bredt som det stof, de
praesenteres for og arbejder med pa uddannelsesstedet. 'Praksis’ er derimod knyttet
til praktikstedet og til oplevelser og erfaringer i praksis. Samtidig kan studerende dog
ogsa fa gje pa teori i praksisfeltet, f.eks. i praktikleererens made at gennemfgre og
strukturere sin undervisning: "Hun bruger de der teorier, og dem kunne vi genkende."
Ligeledes ser de ogsa deres egne underviseres handlinger som en praksis, de kan
leere af og bruge som rollemodeller. Der er dog i hgj grad tale om, at de studerende
her fokuserer pa enkeltstaende gvelser eller bestemte typer af handlinger, som un-
derviserne ggr, og som de studerende tanker, de kan anvende i deres egen kom-
mende leererpraksis.

Nar de studerende bliver spurgt til, hvorvidt de oplever, at der er sammenhang mel-
lem det stof, de far praesenteret pa leereruddannelsen, og den praksis, de mgder og
prover kraefter med pa praktikstedet, giver de gennemgaende udtryk for, at de ople-
ver stoffet og undervisningen som relevant. Samtidig viser feltarbejdet ogsa, at de
studerende imidlertid oplever forskellige udfordringer, nar de skal anvende teoretisk
stof og viden — savel i praktikken som pa uddannelsesstedet. Her kan en uddybet
forstaelse af, hvordan der i leereruddannelsen opereres med forskellige teori-
praksisforhold og dermed forskellige former for teoribrug muligvis veere med til at
udpege, hvorfor og hvordan de studerende kan have svaert ved at anvende deres
teoretiske viden i forskellige kontekster pa trods af uddannelsernes intensive arbejde
med at styrke disse forbindelser i relation til savel professionsretning som akademi-
sering af uddannelsen.

Teori forstas her empirisk som de former for viden og stof, som de studerende for-
binder med teori’. | materialet omfatter 'teori’ saledes: Specifikke didaktiske arbejds-
former som f.eks. Cooperative Learning eller litteratursamtalen i dansk; principper
for undervisning som f.eks. anerkendende paedagogik; teoretikeres teorier om bgrns
leering og udvikling som f.eks. Vygotsky, Gardner eller Piaget; undersggelser og be-
grebsligggrelser af empiriske faanomener som f.eks. uro, disciplin og koncentration,
samt specifik fagligt stof eller viden, der knytter sig til det enkelte fag som f.eks.
geometri i matematik eller grammatik i dansk.

29



Nedenfor prasenteres en generel, men empirisk baseret kategorisering af de mader,
hvorpa de studerende anskuer og praktiserer relationen mellem teori og praksis.
Samlet set optraeder fglgende teori-praksis-forstaelser hos de studerende:

Teori som:

e Handlingsanvisende — i form af specifik faglig viden eller metoder til handling
i praksis

e Handlingsforeskrivende — i form af normer eller principper for handling i
praksis

e Deskriptiv —i form af begreber til kategorisering og forstaelse af feenomener i
praksis

e Reflekterende — i form af begreber til analyse, refleksion og kritik af praksis

Teori som handlingsanvisende

En forstaelse af teori-praksisforholdet, der star meget steerkt hos de studerende, er
opfattelsen af ‘teori’ som ideer og metoder til konkret undervisning. | denne forstael-
se ligger ogsa, at teori er noget, man kan og skal 'prgve af’ i praksis, og som derfor i
nogen grad vurderes efter, hvordan og hvorvidt teorien ’virker’. Undervisning, der
tilbyder metoder og afprgvning af metoder til undervisning, giver saledes en stzerk
oplevelse af sammenhang mellem teori og praksis:

“Vi har blandt andet haft sddan noget med lzeseforstdelse og litteratursamtalen i
dansk. Og det kan man godt maerke, man bruger [...] for eksempel ndr vi laeser op,
sd kan jeg jo godt stryge det igennem, men ndr jeg sidder sammen med bgrnene,
sd lever jeg mig ind i det pd en anden mdde, fordi sG maerker de, okay, hun er zgte,
hun synes ogsd, bogen er spaendende, og der kommer noget glgd i leesningen. Og
uanset om man kan laese eller ej, s har alle bgrn jo indbygget den der forestillingsev-
ne, og den kan man godt maerke, den topper, hvis jeg giver mig fuldstaendig”. (Nina,
studerende under praktik)

Den studerende bruger her sin forstaelse af den made, de har talt om laeseforstaelse,
litteraturarbejde og b@grnenes forestillingsevne i danskundervisningen til at praktisere
en bestemt form for opleesning. | hendes praktikgruppe traekker de og-
sa pa danskundervisningen, nar de laver opgaver ‘'med analyse og fortolkning og per-
sonkarakteristik’ eller gvelsen ‘den varme stol’. Den samme opfattelse af forholdet
mellem teori og praksis kommer negativt til udtryk hos en praktikgruppe, der i min-
dre grad mener, at de kan bruge deres linjefagsundervisning rettet mod mellemtrin-
net til deres undervisning i indskolingen. Dette betyder saledes en oplevelse af mang-
lende sammenhang mellem de metoder, som uddannelsen tiloyder, og de metoder
de har brug for til at gennemfgre praktikken:

“Vi bruger jo faktisk ikke noget fra matematik andet end, at vi rigtig gerne ville lave
hverdagsrelateret undervisning, og det er jo noget, som gdr igennem hele folkesko-
len”. (Louise, studerende under praktik)

Ud fra denne forstaelse sker der en frasortering af det stof, de studerende er blevet

praesenteret for pa uddannelsesstedet i forhold til det, de anser for anvendeligt, nar
de kommer ud i praktik.
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Samtidig ses praktikken ogsa som et sted, hvor man kan iagttage, hvordan teorierne
virker i praktiklaererens praksis. En studerende taler efter at have observeret praktik-
leererens undervisning, men inden han selv skal undervise i praktik, om tre forskellige
paedagogiske teorier, som han vil kigge neermere p3, for at se om de virker:

”Jeg vil gerne kigge pa det der med klasseledelse, cooperative learning og forskellige
leeringsstile og sadan noget, ikke. Hvis jeg ligesom kan finde 5 ting: Det her, det skal
du altid gare(...). Jamen, hun demonstrerer det jo egentlig for os, ikke, det synes jeg.
Hvis jeg kan gd ind og se, det her kan jeg ogsG godt gare (...) og det virker (...). Hvis du
g@r de der ting, du altid skal gagre og lader vaere med at ggre de der ting, du aldrig
skal gare (...). Jamen, sa har du ligesom sneevret det ind, ikke? Altsd, det ma veaere det,
det er for, det her praktik. At vi ligesom far nogle brikker, sadan her skal du altid ggre,
ikke?” (Dan, Studerende fgr praktik)

Denne studerende tager praktiklaereren som direkte 1:1-model og som en opskrift
pa, hvad man altid skal eller aldrig skal. Teori kan i denne forstaelse vaere direkte
handleanvisende, idet en metode angiver praecist, hvad der skal ggres i en given situ-
ation.

Teori som handlingsforeskrivende

Denne forstaelse ligger meget taet op af den foregdende, men rummer desuden, at
der ogsa kan vaere tale om normer, principper eller baggrundsviden, som de stude-
rende i hgjere grad ma omforme til konkret handling. Det geelder f.eks. ovenfor, hvor
Louise taler om ’hverdagsrelateret’ matematik, eller nar Mia anfgrer, hvordan hun
bruger en ‘anerkendelsestrappe’, de har leert om i psykologi:

”I psykologi har vi pd et tidspunkt arbejdet med en trappe (...). Noget med at se, mg-
de, respektere og anerkende bgrn. SGdan noget tillids- og relationsskabende [arbej-
de], og den virker 100 %. Nu har man kun 5 uger i praktikken, men der er forskel pG at
mgde og se og respektere og anerkende. Det er der virkelig. Man kan tydeligt meerke,
ndr du tager et skridt op af trappen med bgrnene, der kommer en anden connection”.
(Mia, studerende under praktik)

Nar man som en del af de studerende agerer ud fra en forstaelse af, at teorier skal
‘virke’ i praksis, kan de teoretiske principper ogsa blive udfordret eller afvist af prak-
sis eller i hvert fald af praktiklaereren:

“Jeg synes, at da vi forberedte vores praktik, da havde vi al teorien med, vi havde
leert, og vi gik rigtig meget op i leeringsstile, og vi skulle ud og prgve en masse teori af
[...]. Jeg havde et billede inde i hovedet, at seminariet ville have, at vi som nye leerere
skulle ud, og sa skulle vi vaere anerkendende, og de skulle sidde i vindueskarmene, og
der skulle ikke vaere sG meget almindelig tavleundervisning, det skulle veere helt an-
derledes skole. [...] Og sG kommer vi ud, og sé var det bare overhovedet ikke... — det
hang slet ikke sammen alt det her teori om, at det skulle veere sG Gbent og anderle-
des, sadan var det jo ikke ude i klassen. [...] Og vi fandt hurtigt ud af, at det nyttede
bare ikke noget, og alle de her ting hang ikke sammen, og teorien hang ikke sammen.
Det, vi havde planlagt, var rigtig skidt, og da vi s kom tilbage igen, sG bruger vi s
teori pa at reflektere over vores praktik”. (Signe, studerende efter praktik )

| dette udsagn er det teorier om bgrns laeringsstile og anerkendende paedagogik, som
de studerende har forventet skulle vaere retningsgivende for deres undervisning, og
de har gnsket at lave en ‘anderledes’ skole. Den studerende peger her pa et forhold,
som andre studerende ogsa henviser til. Nemlig at uddannelsesstedet prasenterer et
syn pa leering og undervisning, som ikke svarer til praksis, og hvor teori kan tilbagevi-
ses af praksis: ‘sadan var det slet ikke ude i klassen’. Signe henviser til, at praktikleere-
ren pointerede, at eleverne havde det bedst med at sidde roligt og gg@re tingene pa
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den made, de studerende kendte fra deres egen folkeskole. De studerende bruger
ikke lejligheden til at reflektere over, hvorvidt savel laerere og elever deler de samme
— teoretiske — antagelser om undervisning og laering, men ser praksis som en tilbage-
visning af teorien. Afvisningen af principperne om ’anderledes skole’ betyder dog
ikke, at Signe afskriver "teori’ som sadan, men at teorien i stedet bliver brugt til at
reflektere over praksis. Udsagnet er saledes interessant, fordi det udfolder forskellige
forstaelser af relationer mellem teori og praksis. Citatet peger ligeledes pa, at der
ikke er tale om, at enkelte studerende er barere af en enkelt forstaelse af teori-
praksisrelationen, men at de studerende mestrer og skifter mellem forskellige relati-
oner, dog oftest uden at det italeszettes eksplicit.

Teori som deskriptiv

Citatet ovenfor peger p3, at de studerende ogsa deler en opfattelse af, at teori kan
bruges til at forsta faanomener i praksis — uden at teorien ngdvendigvis giver handle-
anvisninger.

“Det giver vel lidt sig selv, at nar man er pd seminariet, sa leerer man al baggrunden
for at veere lerer. Man laerer de dybere ting og teorien bag, hvor man ligesom skal
gare sig klog pd nogen tanker, inden man tager ud. Du skal jo vide noget om, hvordan
bgrnene opfarer sig. Hvad sd hvis der er svigt i hiemmet, og hvordan hdndterer du en
elev, der bliver mobbet og alle de ting. Det er jo baggrundsviden for at vaere laerer, og
ndr du s kommer ud i praktikken, sG oplever du jo, hvordan det er at std og formidle
overfor eleverne”. (Maria, studerende fgr praktik)

Denne form for teori kan ggre sig geeldende som ’baggrundsviden’ om bgrn og bgrns
udvikling. Et andet eksempel er de studerende, der peger pa, at de i KLM-faget far
ngdvendig viden om islam, som de kan anvende i forhold til to-sprogede elever. Disse
opfattelser peger pa en anerkendelse af, at der er former for teori eller viden, der
ikke direkte kan omseettes i metoder og handlinger, men som samtidig kan informere
og kvalificere en professionel bevidsthed og stillingtagen i specifikke situationer, idet
teori optraeder som en ngdvendig baggrundsviden. Det er dog ikke alle studerende,
der lige tydeligt kan fa gje pa relevansen af denne form for teori og teoribrug, som de
f.eks. ofte mgder i de mere dannelsesorienterede elementer i de padagogisk-
psykologiske fag og KLM.

Omtalen og brugen af teori som baggrundsviden udtrykkes i gvrigt i seerlig grad i rela-
tion til praktikbearbejdning i praktikopgaver eller praktikfremleeggelser pa holdet,
hvor denne form for teoribrug er et specifikt krav i uddannelsen. Carina og Charlie
formulerer det pa fglgende made:

“Vi brugte meget Piaget og Vygotsky med hvilke zoner, man beveeger sig indenfor og
med sanserne og taenkning og sddan nogle ting. Men det var ogsad fordi, vi havde med
nogle elever at ggre, som mdske havde brug for at fa undervisning pd en anden mdde
i form af lidt mere fysisk aktivitet (...). Det er ikke nogle teoretikere, vi har gennemga-
et i psykologi, det var bare oplagt at bruge dem. (...) Jeg synes, man rigtig godt kan
bruge begge de teoretikere med rigtig mange ting, der har med bgrn og unge menne-
sker at ggre. Sa det var oplagt. Og jeg synes, de har nogle rigtig gode ting, man kan
fokusere pa rigtig mange ting, hvor man kan sige, at det passer faktisk”. (Carina, stu-
derende efter praktik)

“Fuldstaendig enig. Jeg synes, at ndr man fdr nogen teorier pd, sGd kan man ogsa sidde
og taenke tingene lidt dybere igennem og se problematikken, der er sket ude i den
virkelige verden. Det er meget rart.” (Charlie, studerende efter praktik)

De studerende taler her om at bruge teori til at forsta deres praktikoplevelser bedre
og bruge teoretiske begreber til at teenke dybere over visse problemstillinger.
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Teori som reflekterende

| materialet fremkommer enkelte eksempler pa, at de studerende bruger teori til
analyse af og refleksion over praksis. Fglgende eksempel er fra en observation af
fremlaeggelser af praktikrefleksioner. Her beskriver gruppen fgrst det gennemgaede
undervisningsforlgb med brug af danskfaglige og fagdidaktiske termer i fremstillingen
af deres malsaetninger og aktiviteter. De har udvalgt en sekvens til analyse, som ikke
var gaet sa godt. De studerende analyserer situationen og overvejer forholdet mel-
lem undervisningsform og mulighederne for lzering:

Inspireret af et foredrag pad praktikskolen har en studerende lavet en model over for-
holdet mellem koncentration og uro i klassen under dette forlgb. Hun gennemgdr pd
tavlen, hvordan de to kurver udvikler sig gennem timen og fremfgrer, at man skal
prave ikke at fa dem til at krydse hinanden. Det skete i den analyserede time netop i
de sekvenser, de to andre talte om. Hun siger, at det er godt at kunne give respons til
sine kolleger og pege pd, hvad der gar galt. SG kan man give konkrete retningslinjer
for styring og forbygge manglende overblik over bdde form og indhold. Breaks kan
bryde kurverne og give ny energi. Eleverne har sveert ved at tage ansvar og selv note-
re og forstd meningen. Man ma derfor alderstilpasse sine krav. (Observationsnoter
efter praktik)

Sekvensen her er et eksempel p3, at de studerende anvender teori om koncentration
og uro til at analysere en sekvens fra praksis med henblik pa at anvise nye handleper-
spektiver. Der er altsa tale om, at teori anvendes til analyse og refleksion, som ikke
alene kan genkendes direkte i den enkelte situation, men som bruges til at analysere
og peger ud over den konkrete situation. Netop denne gruppes praestation far meget
ros bade af de medstuderende og underviserne, og det fremgar tydeligt i situationen,
at det er 'sadan, det skal ggres’ i forhold til nogle af de andre fremlaeggelser, hvor
teoribrugen f.eks. har vaeret mere eller mindre fraveerende, eller der ikke har veeret
elementer af analyse. Gruppen giver endvidere indtryk af, at de allerede har haft de
teoretiske begreber og den analytiske bevidsthed ‘med sig’ i praktikken. De fremstar
saledes som eksempel p3, at de studerende kan reflektere bade teoretisk-analytisk
og handlingsorienteret pa tvaers uddannelsessted og praktiksted.

| materialet som helhed er det dog klart dette teori-praksis forhold, som flere stude-
rende har svaerest ved at mestre og i nogen grad ogsa at se relevansen af. Dermed er
netop dette teori-praksis forhold ogsa med til at skabe didaktiske udfordringer. Det
fremgar desuden i ovenstaende case, hvordan anerkendelse i uddannelsen i hgj grad
er forbundet med, om og hvordan man som studerende netop kan anvende teori til
analyse. Der er dog ogsa situationer i materialet, hvor de studerende netop synes at
efterspgrge eller fornemme, at der er ‘noget’, de mangler i forhold til at kunne gen-
nemfgre refleksioner over praksis. F.eks. peger nogle studerende i en fremlaeggelse
af deres praktikerfaringer pa, at de ikke synes, de er kommet meget videre fra deres
umiddelbare erfaringer. Andre studerende anfaegter den made, hvorpa de synes, at
uddannelsen gennem sit tidspres opfordrer til, at de studerende skal vaere overfladi-
ske frem for at ga i dybden ogsa med teoretiske perspektiver. Det er dog muligt, at
denne form for teoribrug er mere fremtraedende i de studerendes skriftlige produk-
ter, som ikke er en del af det empiriske materiale. Ikke mindst fordi dette er eksplicit-
te krav til flere opgaver.

Den ovenstaende skelnen mellem teori som deskriptiv og teori som reflekterende er
til en vis grad motiveret af det teoretiske blik pa kundskabsformer, som skal inddra-
ges nedenfor, snarere end at det er de studerende, der skelner harfint mellem disse
to former for teoribrug. Der er dog en analytisk pointe i at skelne mellem, hvorvidt de
studerende bruger teorien til at ‘teenke dybere over praktikken’ i et forhold, hvor
teorien (passivt) forklarer, hvordan noget er. Eller om de bruger teorien (aktivt) til at
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analysere og reflektere over praksis — med henblik pa at udpege handleperspektiver.
Ikke mindst i fremlaeggelserne efter praktikken fremgar det, at det varierer, hvorvidt
og hvordan, de studerende formar at anvende teorier til analyse af og refleksion over
praksis.

Teori i andre empiriske fremtradelsesformer

En mindre fremtraedende men bemaerkelsesvaerdig made ’teori’ optraeder i materia-
let pa er i form af forhabningen eller endda forsikringen om, at der er viden at hente
og hjalp at fa pa et givent omrade. Her gaelder det i en studerendes betragtninger i
forbindelse med trepartssamtalen:

“Det var dejligt at vide, at de refleksioner, vi har gjort os indtil videre, dem kunne [vo-
res linjefagsleerer] nikke genkendende til og sige, det kommer vi til at arbejde med, og
det er noget af det, vi har arbejdet med, og der er ligesom mange paralleller, der faldt
i hak der for mig (...). [Det var] rart at fG bekreeftet, at det kommer, for det var da helt
klart noget, jeg skal vide noget om, for at fale mig 110 % klar til at gé ind i sGdan en
klasse, fordi der er forskellige forudsaetninger”. (Nina, studerende under praktik)

Den studerende peger her p3a, at det var tilfredsstillende at fa anerkendt gruppens
refleksioner som relevante. Samtidig markerer hun, hvordan det var betryggende at
fa at vide, at de senere ville fa en given viden — f.eks. i forhold til bgrn med saerlige
behov, som de ikke havde fglt sig kleedt pa til at kunne handtere.

Pa den anden side findes der ogsa udsagn, der peger pa et ambivalent forhold til
teori i relation til praksis. | omtaler af undervisningen peger de studerende p3, at der
er rigtig meget teori i undervisningen. | visse tilfeelde oplever de studerende, at teori-
erne efterfglgende kan opleves som relevante, idet de kan genkende teorierne i
praksis. Men mangden af teori fremstilles ogsa af nogle studerende som fremmed-
gorende eller irrelevant. Her er der dels tale om, at teori, der star alene, konnoterer
lesning og lektier, og samtidig at det fgrst er i samspillet med praksis, at teorierne
giver mening. For en zldre studerende er det mgdet med laesning og teori, der udggr
en udfordring:

“Det var jo alt det der teori, jeg synes, der er rigtig meget teori. Altsd, de farste to
semestre, sddan set, inden vi kom i praktik, der sidder vi jo ogsd og terper noget teori
og en masse teoretikere osv.(...). Og meget, meget leesning, (...) og alle de der teoreti-
kere som ikke altid er enige, altsa det synes jeg, det er svaert”. (Tom, studerende efter
praktik)

De studerendes forudsaetninger for og forventninger til undervisningen
pa uddannelsesstedet skaber forskellige mader at ga ind i og vurdere laesning og dis-
kussioner af tekster og teori. Denne fornemmelse gaelder szerligt i forhold til fag eller
emner, hvor de studerende ikke kan se en direkte anvendelse for praksis. Desuden
peges der p3, at teorierne knytter an til en szerlig akademisk form, teori som teori for
teoriens skyld, som en gruppe af de studerende finder irrelevant:

“Der er ogsa det der med professionsopgaven, at der skal sta et navn pa, at ham eller
hende har sagt sddan og sadan. Og jeg er da fuldstaendig graeskkatolsk, om det er en
der hedder Alenkaer eller Dybkzer eller Solvang, der har skrevet det der. Det er jeg da
fuldstaendig ligeglad med, bare man forstdr indholdet”. (Tom, studerende efter prak-
tik)
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Undervisernes perspektiver pa teori og praksis

| det fglgende preesenteres en parallel analyse af, hvordan underviserne forstar og
praktiserer forskellige forhold mellem teori og praksis. P4 uddannelsesstedet er de
undervisere, vi har interviewet og iagttaget, gennemgaende optagede af at skabe
sammenhange og forbindelser mellem undervisningen pa laereruddannelsen og de
studerendes kommende praksis som folkeskolelzerere. Vi har ovenfor vaeret inde p3,
hvordan de i savel praktikforberedelse og -bearbejdning, som i den almindelige un-
dervisning, arbejder med de studerendes udvikling og leererprocesser i forhold til at
forsta sig selv og faget i et laererperspektiv.

De former for teori-praksis forstaelser som kunne iagttages hos de studerende som
hhv. handlingsanvisende, handlingsforeskrivende, deskriptiv og reflekterende kan
genfindes hos underviserne. Bade i deres udtalelser om forhold mellem teori og
praksis og i deres praksis i undervisningen. Som illustration af dette skal vi her pege
pa en observation fra en undervisningssekvens i den praktikforberedende undervis-
ning. Undervisningen varetages af en paedagogikleerer og introducerer de studerende
for lzeringsstile og leeringsteori om effektiv leering i relation til leeringsstile:

Sekvensen indledes med et filmklip fra en undervisningssituation. De studerende fdr
til opgave at observere og notere, hvordan eleverne deltager i undervisningen. Der-
naest praesenteres leeringsstile og leeringsteori med afseaet i forskellige teoretiske per-
spektiver pa, hvordan undervisningen bgr tilrettelaegges og differentieres for at tilgo-
dese elevernes leereprocesser. De teoretiske pointer illustreres med en praktisk gvelse,
hvor de studerende skal Igse en opgave i fellesskab og reflektere over deres egen
tilgang til I@sning af opgaven. Denne del opsummeres med tre principper for, hvorndr
leering er effektiv med afsaet i Dunn & Dunn. Dernaest skal de studerende teste sig selv
med henblik pG bestemmelse af deres egen lzeringsstil. De far uddelt testskemaer,
som anvendes i folkeskolen, og de skal i grupper diskutere deres resultater samt for-
berede og diskutere argumenter for og imod leeringsstile. Det sidste samles der ikke
helt op pad i undervisningen, men alle elementer i sekvensen afvikles pa de to lektio-
ner, undervisningssekvensen varer. Derefter gar de studerende videre med praktik-
forberedelser i grupper. (Observationsnoter, praktikforberedende undervisning)

Denne case er taget med for at vise, hvordan der konkret i undervisningen arbejdes
meget struktureret med at koble teori og praksis pa forskellige mader. | relation til de
forskellige teori-praksis forhold, som er beskrevet ovenfor, kan man se, at undervis-
ningssekvensen kommer omkring en raekke forskellige teori-praksisforhold. Her er
bade tale om praesentation af teori som principper for god undervisning og effektive
lereprocesser og af teori — eller i hvert fald at forholde sig teoretisk og analytisk til
praksis — i form af analyse og diskussion af filmeksemplerne.

Undervisningssekvensen kan ses som et eksempel pa meget veltilrettelagt undervis-
ning i leereruddannelsen, der i hgj grad sigter pa at koble teori og praksis, idet teorier
og begreber om laeringsstile preesenteres og saettes i spil pa flere mader samtidig
med, at de studerende far mulighed for at indga aktivt og reflekterende i laereproces-
serne. Der er saledes lagt op til at skabe forskellige former for sammenhaenge. Sam-
tidig har vi taget eksemplet med for at pege pa, hvordan forskellige teori-
praksisforhold veksler mere eller mindre ubemazerket i en relativt kort undervisnings-
sekvens, uden at det italeszettes overfor de studerende, hvordan undervisningen
forudseetter, at de kan anvende teori pa forskellige mader i relation til praksis. Ende-
lig kan man papege, at det eneste teori-praksisforhold, som ikke bergres i sekvensen,
er spgrgsmalet om, hvordan teorien omsaettes som specifikke metoder eller handlin-
ger i praksis. Dette oversaettelsesarbejde overlades til de studerende, der eventuelt
ville gnske at tage teorier om laeringsstile med sig i praktik.
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Eksemplet kan endvidere danne afsaet for at vise, hvordan ikke bare teori’ men ogsa
"praksis’ optraeder i forskellige former i leereruddannelsen — og dermed star i forskel-
lige forhold til den teori, i dette tilfzelde om lzeringsstile og lering, som de studeren-
de forventes at tilegne sig pa forskellige mader. For det fgrste introduceres ’praksis’ i
form af eksempler eller empiri fra skolen som filmklip. Her bestar praksisrelevansen i,
at de studerende far mulighed for at se, hvordan de teoretiske begreber om motiva-
tion udspiller sig i empiriske eksempler pa elever og elevernes engagement i laere-
processer. For det andet kan hele undervisningssituationen som sadan anskues som
en eksemplarisk praksis. Hermed menes, at undervisningen i sig selv er en praksis,
som underviseren og de studerende deltager i, og som samtidig i nogen grad kan
vaere eksemplarisk for den undervisning, som de studerende forventes at gennemfg-
re i praktikken. Dog tematiseres det ikke eksplicit, hvordan den undervisningspraksis,
som underviseren laegger for dagen forholder sig til de teoretiske perspektiver og
metoder, som praesenteres i undervisningen. Den tredje form for praksis er de stude-
rendes egne laereprocesser. Her bringes de studerende til eksplicit at forholde sig
refleksivt til deres egne laereprocesser — dvs. at reflektere over deres egen praksis
som laerende — med henblik pa at illustrere og forsta de teoretiske pointer omkring
leeringsstile og laereprocesser. En fjerde form for praksis er de skemaer, der uddeles
til testning af eleverne i skolen. Her bedes de studerende fgrst udfylde og dermed
afprgve skemaerne 'pa egen krop’ og derefter forholde sig reflekterende eller analy-
tisk til argumenter for og imod disse former for test.

Casen er saledes ogsa eksemplarisk for de overvejelser, som alle de interviewede
undervisere ggr sig om, hvordan uddannelsen i hgjere grad kan blive professionsret-
tet gennem en taettere tilknytning til praksis. Generelt gaelder det saledes, at profes-
sionsrettethed og/eller ssmmenhang i uddannelsen bliver forsggt etableret ved at
inddrage praksis i forskellige former. 'Praksis’ optraeder bade i form af generelle ek-
sempler og problemstillinger fra praksis, samt i visse tilfalde i form af undervisernes
egne specifikke erfaringer fra undervisning i folkeskolen. 'Praksis’ repraesenteres ogsa
af de studerendes observationer og erfaringer fra praktikken. Endvidere peger un-
derviserne pa, hvordan de forsgger at anskue og angribe deres egen undervisnings-
praksis i leereruddannelsen, sa den fremstar eksemplarisk for den undervisning og de
sociale sammenhaenge, som optraeder i folkeskolen. Det eksemplariske optraeder i
undervisernes bevidsthed om deres funktion som rollemodeller - ved at repraesente-
re og praktisere et bestemt fagsyn samt at introducere, afprgve og reflektere over
arbejdsformer, som de studerende kan bruge i folkeskolen. Det anskues ogsa som
eksemplarisk, nar underviserne pa laereruddannelsen selv udgver klasseledelse i for-
hold til at fa et hold pa laereruddannelsen til at fungere og f.eks. blander grupper eller
afholder klassemgder. Endvidere kan praksis vaere 'materialiseret’ som empiri i be-
stemte former; som observationer af praksis eller skriftliggjorte beskrivelser eller
som materiale fra praksis, f.eks. elevtekster eller videooptagelser af undervisning.
Endelig optraeder praksis ogsa gennem empiriske videnskabelige undersggelser, der
indgar i pensum, eller som underviserne henviser de studerende til i opgaveskrivning.

Sammenfattende er der tale om, at underviserne relaterer til praksis pa fglgende
mader:

e Eksemplarisk undervisningspraksis i uddannelsen

e Egne erfaringer fra undervisning i folkeskolen

e De studerendes erfaringer fra undervisning (som elever/vikarer/i praktik)

e Materialiseringer af praksis i form af observationer, skriftlige beskrivel-
ser/fortaellinger, elevmateriale, video

e  Empiri fra forskning i praksis
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Set i dette perspektiv er der en hgj grad af "praksis’ eller praksisrelevans i leererud-
dannelsen, hvilket til en vis grad ogsa understgttes og anerkendes af de studerende i
oplevelsen af undervisningen som relevant og professionsrettet. Forskellen i hen-
holdsvis undervisernes og de studerendes opfattelser af forholdet mellem teori og
praksis ser i hgjere grad ud til at ligge i veegtningen af de forskellige forhold. Hvor de
studerende i hgj grad er optagede af spgrgsmalet om, hvordan teori kan anvendes og
virker i praksis, deler de i mindre grad forstaelsen af, hvordan teori kan blive 'brug-
bar’ som baggrundsviden eller til analyse af praksis.

Underviserne synes til en vis grad bevidste om, at enhver form for teorianvendelse,
der kraever oversattelse fra det generelle til det partikulaere, hvad enten det er med
henblik pa handling eller analyse, er sveert for visse studerende. En underviser skel-
ner saledes mellem de studerende, der selv er i stand til at reflektere og traeffe valg
pa baggrund af de "tilbud’, som undervisningen giver, og de studerende der har brug
for meget teet vejledning og hjeelp til oversaettelser i situationer, hvor de selv skal
forholde sig til, hvad de vil ggre i konkrete situationer. Her giver hun et eksempel fra
en vejledningssituation, hvor de studerende skal planlaegge litteraturundervisning, og
hvor de sidder og overvejer, hvorvidt eleverne, som de skal mgde i praktikken, skal
have lektier for:

“Jeg sidder vel og meerke i et lokale, hvor der haenger plancher hele vejen rundt, og de
har haft et tema om lektier, og de er stangforvirrede af det. Det er jo ikke fordi, de
ikke har haft undervisning, vel. De sidder samtidig og er ved at lave sp@grgsmdl til den
her tekst, som eleverne sd skal laese derhjemme, som starter hele debatten om lektier.
Og ndr vi sG kommer til at snakke om, vi har jo haft noget om litteratursamtalen, om
dbne og lukkede sp@rgsmal. Det er altsG andet drs studerende. Sa siger de, gud ja, vi
vil jo ikke mesterfortolke. Men det kommer vi jo naesten til, ndr vi stiller den her slags
sp@rgsmdl. Jeg ved jo, de har haft den her undervisning, men det ryger hen over ho-
vedet pd dem, for de kan ikke selv omsaette det. De skal ind i vejledningssituationen,
hvor de er pd, hvor de er ngdt til at forholde sig til, hvad mener jeg om lektier? Hvil-
ken type spgrgsmdal skal jeg stille til teksten (...). For hvis de bare fdr det konstateret,
som jeg g@r i min klasseundervisning, s vil de sidde og taenke, hold da op, det var
mange muligheder, jeg taenker pd noget andet... De kan ikke omsaette det generelle
til konkrete lzeresituationer.” (Jette, linjefagsunderviser LUB, fgr praktik)

Denne underviser udtrykker en klar bevidsthed om, hvor teet hun skal pa de stude-
rendes planlaegnings- og refleksionsprocesser, for at de kan anvende det stof og de
teorier, som er blevet prasenteret og gennemgaet i undervisningen. | andre tilfaelde
er det dog ogsa tydeligt, at det overlades til de studerende selv at ‘oversaette’ eller
omsaette teorierne — enten til handling eller til analysen. Dette fremgik f.eks. at ek-
semplet fra undervisningssekvensen, og det ggr sig ogsa gaeldende i den nedensta-
ende sekvens fra praktikbearbejdningen:

Holdet er samlet til fremlaeggelse af refleksioner over praktikerfaringer ud fra et seer-
ligt fokuspunkt. Tre praktikgrupper sidder sammen og skal diskutere de enkelte grup-
pers fokuspunkter. Det er efter frokost, og en af grupperne fremlagger deres fokus pa
elevernes koncentration. Inden fgrste praktik havde de observeret, hvorndr eleverne
blev ukoncentrerede, og de diskuterer nu, hvordan man praktisk kan handtere, at der
er mgnstre i, hvorndr eleverne er koncentrerede. De studerende taler om, hvorvidt
man tager hensyn til disse mgnstre, ndr man laegger skema. En af de studerende hen-
viser til, at han har vaeret pd en skole, hvor dansk og idraet skiftede til at have de sid-
ste timer om fredagen, fordi de var ‘de vaerste’. En anden siger, ‘godt, det tager vi
med i fremlaeggelsen [i plenum], s har vi ogsa nogle erfaringer’. Underviseren kom-
mer hen og spgrger ind til fokuspunktet. Han henviser til den litteratur om
uro/disciplin, som han anbefalede gruppen at laese i relation til fokuspunktet. Artik-
lerne ligger pd bordet foran gruppen, men inddrages ikke i diskussionen. En af de
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studerende fra gruppen siger, at de syntes ikke rigtigt, teksterne handlede om det
samme, fordi de artikler handlede meget om lzererens disciplin og autoritet — og han
mente ikke, at det var problemet i denne klasse. Det var mere et spgrgsmdl om ele-
vernes koncentration i forhold til, hvorndr timerne IG pd dagen. Underviseren spgrger,
om de kunne se, at de givne artikler repraesenterede forskellige syn pd uro. At en arti-
kel fokuserede pa disciplin og en anden pG motivation. Jae — siger de studerende tg-
vende, men det er ikke noget, de bider pd, og laereren fremturer ikke. Underviseren
opfordrer dem til at fa struktur pG den feelles fremlaeggelse og gar.

Denne case fremhaver en form for teoriforstaelse eller teoretisering, som de stude-
rende tilsyneladende har sveert ved at tage imod. Det er den teoribrug, vi ovenfor har
omtalt som teori som reflekterende — hvor praksis omformes til mere eller mindre
systematisk empiri. | casen ses det, hvordan underviseren laegger op til, at de stude-
rende skal bruge teori til analyse og refleksion over praktikerfaringer. | flere momen-
ter i forlgbet er der tale om, at underviserne tilbyder teori, der kan bruges til at gene-
ralisere eller analysere problemstillinger eller erfaringer fra praksis. Materialet viser
0gsa, hvordan disse tilbud i flere tilfeelde ikke tages op af de studerende. Dette viser
sig f.eks. ved, at de studerende tier stille, eller at de som i denne case svarer, at ’sa-
dan var det ikke i vores tilfeelde’. Casen viser ogsa, hvordan teori pd denne made
fremstar som et tilbud, men ikke som noget, underviseren fremturer med. Pointen er
her, at det tilsyneladende kan vaere sveert for de studerende at skabe den form for
sammenhang mellem teori til analyse og refleksion og praksis som empiri. Samtidig
er det denne form for sammenhang mellem teori og praksis, som bearbejdningen af
praktikken laegger op til pa begge uddannelsessteder. Feltarbejdet viser saledes, at
selvom uddannelserne i hgj grad forsgger at skabe sammenhang mellem undervis-
ning og praktik gennem forskellige former for forbindelser mellem teori og praksis, sa
er undervisningen i mindre grad eksemplarisk i forhold til at vise, hvordan man kan
bruge teori pa forskellige mader. Feltarbejdet viser saledes samlet set, hvordan ud-
dannelsen fordrer, at de studerende skal kunne veksle mellem at bruge teori pa for-
skellige mader og dermed skabe sammenhang mellem teori og praksis pa meget
forskellige mader.

Samtidig ser vi, hvordan uddannelsernes egen undervisningspraksis i mindre grad
viser eller eksemplificerer og ekspliciterer de forskellige former for teoribrug. Det
geelder bade, nar teori bruges handlingsforeskrivende — som f.eks. ved udfyldelsen af
en didaktisk relationsmodel - eller ved opstillingen af mal i planleegningen af praktik-
ken. Her praesenteres de studerende for teorier og modeller, som veerktgjer de for-
ventes at kunne bruge i planlaegningen, men de ser i mindre grad, hvordan disse
veerktgjer kan anvendes i praksis. Det samme gelder i relation til krav om brug af
teori til analyse og refleksion over praksis. Her praesenteres de studerende igen for
forskellige teorier, som kan vezere relevante til at analysere og udfolde en bestemt
problemstilling fra praksis. Men de studerende praesenteres kun i ringe grad for kon-
krete eksempler pa, hvordan teori kan anvendes til analyse, og hvordan f.eks. obser-
vationer eller erfaringer fra praktik kan omformes til empiri, som kan underkastes
teoretisk analyse.

Man kan her pege pa, at savel studerende og undervisere i leereruddannelsen ser ud
til at vaere meget opmarksomme pa, hvordan undervisningen kan og bgr fremsta
eksemplarisk og eksemplificerende i forhold til, hvordan man kan undervise — f.eks. i
bestemte didaktiske arbejdsformer i linjefaget. Samtidig ser det ud til, at man i ud-
dannelsen i mindre grad er opmaerksom pa, at uddannelsens praksis ogsa kunne vee-
re eksemplarisk, nar det drejer sig om at vise og illustrere andre former for brug af
teori — f.eks. til beskrivelse eller som i casen ovenfor til analyse af praksis. Uddannel-
sen fordrer saledes pa den ene side, at de studerende skal kunne veksle imellem for-
skellige former for teori-praksisrelationer, men pa den anden side praesenteres de
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studerende i mindre grad for forskellige eksempler pa, hvordan teorier kan anvendes
pa forskellige mader i praksis.

Praktiklerernes perspektiv pa teori og praksis

Hvis man anskuer praktikleerernes forstaelse af praktikken og deres egen opgave i et
teori-praksis-perspektiv, er det et veesentligt traek, at teori-termen stort set ikke op-
treeder i interviewene. Praktiklaereren Mette fremhaever dog betydningen af, at de
studerende kan ‘reflektere over deres egen laering’, mens praktiklaereren Karen pape-
ger, at de studerendes evne og vilje til at teenke over, hvad der gik godt eller skidt,
afspejler deres engagement i praktikken og dermed i laerergerningen. Som hun siger:
"Hvis det bare gik godt, er det et tegn pd, at de ikke rigtig har veeret til stede’. | et
teori-praksis-perspektiv er det imidlertid bemaerkelsesveerdigt, at det ser ud til, at der
kun i meget begraenset omfang bruges faglige og fagdidaktiske teoretiske begreber
og termer af sdvel de studerende som praktiklaererne i de vejledningssituationer, der
skal stimulere de studerendes refleksion. Savel praktiklaerere som studerende agerer
i og taler om praksis med termer, der er genererede i praksis, eller som i hvert fald
ikke eksplicit henviser til de teoretiske og fagdidaktiske begreber, der kunne ligge i
forleengelse af refleksioner over handlinger og heaendelser i praksis. Et eksempel er
her, hvor praktikleereren gnsker at skabe refleksioner hos de studerende, over hvilke
typer af spgrgsmal og opgaver, de giver eleverne:

Praktiklzereren Sille kommer ind pd laererveerelset, hvor Nina og Mia sidder og evalue-
rer dagens undervisning, der lige er overstdet. De synes selv, det er gdet godt og gen-
tager dette, da Sille sp@grger. Det tekniske med computerne gik fint, men det var et
problem, at det ikke var alle elever, der havde last lektier, mener de. Praktiklzereren
forsgger at fa dem til at reflektere over den type spgrgsmal, der var i den quiz fra
nettet, som de havde valgt at bruge i undervisningen. De studerende fanger ikke helt
meningen med sp@grgsmdlet og fortaeller, at de jo @gnskede at tjekke, om eleverne
havde laest, og at nogen af dem blev fanget i ikke at kunne svare pa alle spgrgsmdle-
ne. Sille siger sd, at hun synes, at nogle af spgrgsmdlene var tabelige, men hun uddy-
ber ikke, og de studerende kan stadig ikke falge, hvor hun vil hen. Hun siger videre, at
sd havde | lavet to spgrgsmal — og referer til deres egne spgrgsmdl — men hun siger
ikke, hvad hun mener om disse spgrgsmdl. Hun kommenterer, at det nok ikke var alle
eleverne, der fik fat i svarene i deres opsummering —og hun spgrger, om de kunne
have gjort det pd en anden mdde. Mia siger, at det var planen ogsa at diskutere, men
at Sille jo sagde, at tiden var gdet.” (Uddrag fra observation, under praktik, LUB)

Situationen er et af de sjeldne eksempler pa, at de studerende oplever, at de far
kritik af praktikleereren. Samtidig er denne kritik som udgangspunkt ikke szerligt ek-
splicit, men laegger fgrst op til de studerendes egen vurdering. Efterfglgende siger
praktikleereren ret markant, at hun synes spgrgsmalene ‘var tabelige’ —men hun
begrunder ikke eller bruger faglige eller fagdidaktiske termer til at udfolde sin kritik,
som gar pa, at de studerende alene har anvendt en quiz, hvor spgrgsmalene var luk-
kede og reproducerende frem for analyserende. Generelt geelder det, at dér, hvor
teoretiske eller faglige termer ser ud til at blive brugt mest i samtaler mellem praktik-
lerere og studerende, er i forhold til beskrivelse af aktiviteter og arbejdsformer, hvor
der i nogen grad tales om forskellige faglige metoder og aktiviteter. Vejledningssean-
cer og lpbende udvekslinger med de studerende ser ud til at vaere baseret p3, at de
studerende fremlaegger og far respons pa deres gennemfgrte undervisning og i hgj
grad pa deres planlaegning, samt at de spgrger ind til de enkelte elever. Dette afspej-
ler, hvordan praktikleererne i hgj grad fungerer indenfor den samme praktiklogik som
de studerende, og her er meget opmaerksomme pa, hvordan de studerende relaterer
til eleverne, samt hvorvidt og hvordan de observerer bgrnene og deres forskellighe-
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der. Sdledes ser samtalerne om enkelte bgrn ogsa ud til at fylde meget i vejledninger
og udvekslinger mellem lzerere og studerende. | forhold til den bearbejdning af prak-
tikken, som de studerende skal foretage pa lzereruddannelsen, ser dette ud til oftest
at blive taget op i den afsluttende vejledningssamtale, fordi det er et formelt krav fra
uddannelsesstedet, at praktiklaereren skal hjzlpe de studerende med at udpege pro-
blemstillinger til efterfglgende bearbejdning.

Samspil mellem logikker, teori-praksisforstaelser og kundskabs-
former

| det fglgende skal vi samle op pa analysen af de forskellige logikker og teori-
praksisforstaelser, som de forskellige positioner orienterer sig efter. | denne opsum-
mering knytter vi an til de teoretiske begrebsligggrelser af aristoteliske kundskabs-
former. Vi skal ikke redeggre for disse begreber her, men henviser til indledningen
for det samlede kvalitative projekt. Formalet med denne opsummerende diskussion
er at anskueligggre og nuancere, hvilke former for kundskaber der kan tenkes at
blive udviklet eller fordret i de forskellige former for teoribrug, samt hvordan ople-
velser af professionsrettethed eller sammenhaeng i uddannelsen kan blive udfordret
af forskellige forstaelser og brug af teori og praksis.

Set i perspektivet af kundskabsformerne ser det ud til, at de studerende og praktik-
lererne i hgj grad deler opfattelse af, at formalet med praktikken er “at prgve sig selv
af’. | den forstand sker udviklingen af de studerendes laererfaglighed gennem pathos
og phronesis, der omfatter etisk funderet handlekundskab. Pathos-formen kommer i
hgj grad til udtryk hos de studerende som kropslige og sanselige erfaringer fra prak-
tikken orienteret mod de personlige og relationelle aspekter af laererprofessionen.
Det at kunne rumme de svage bgrn eller overvejelserne og glaeden over, hvorvidt
man formar at fa kontakt til og styre bgrnene. Vi har tidligere set, hvordan sadanne
forhold fylder meget i de studerendes overvejelser over og orienteringer i praktikken.

| relation til kundskabsformerne er det tydeligt, at ogsa praktiklaererne sezerligt vaegter
pathos, poeisis og phronesis. Dette er kundskabsformer, hvor teorien fremstar i min-
dre grad gennem teoretiske termer, begreber og principper og i hgjere grad gennem
praktikleererens egne handlinger som rollemodel samt de kulturelle og organisatori-
ske rammer, som den studerende indgar i pa praktikstedet som arbejdsplads samt
f.eks. en praktiklaerers mere eller mindre eksplicitte papegninger af kodeks for pa-
klaedning og opfarsel. | det omfang praktiklaereren efterspgrger refleksion over prak-
sis, sker denne refleksion sjeeldent med eksplicit reference til teori, men forbliver i
hgjere grad i en form, hvor der er tale om meningsudvekslinger eller refleksioner i et
praksisnaert fagsprog. Dog er der visse af praktiklaererne, der ser ud til at laegge veegt
netop pa teoria, som systematisk refleksion over ens egne handlinger — men uden
reference til teori eller analyse.

Til en vis grad kan man sige, at underviserne ogsa deler opfattelsen af, at de stude-
rende i praktikken primaert skal udvikle kundskabsformerne pathos og phronesis.
Som beskrevet i afsnittet om praktiklogik og uddannelseslogik kan man dog pege p3,
at pathos-dimensionen i de studerendes erfaringer og kundskabsudvikling fra prak-
tikken kun i ringe grad inddrages i bearbejdningen af de studerendes praktikerfarin-
ger pa uddannelsesstedet. Her er det tydeligt, at pathos som en form for kundskab i
nogen grad skal omformes eller omskrives for at kunne inkluderes eller komme til
udtryk indenfor uddannelsesstedets logik, hvor de studerendes oplevelser skal om-
saettes til formelle krav materialiseret blandt andet i en professionsopgave. | et teo-
retisk perspektiv er det saledes kundskabsformerne theoria og theoresis, som efter-

40



spgrges i bearbejdningen af praktikken og kraeves i bekendtggrelsen og studieord-
ningen. Theoresis kan kort forklares som ’tilskuerkundskab’ (Eikeland 2006: 16) og
kan ogsa omszettes til at forholde sig analytisk til praksis pa afstand af denne. Theoria
ligger teettere pa en informering af handling i praksis pa baggrund af en systematisk
forholden sig til sine handlinger (Elkeland 2006: 29). Det er saledes denne kundskabs-
form, der efterspgrges og udfoldes, nar de studerende skal reflektere systematisk
over deres praktikerfaringer.

| det empiriske materiale ser de former for teoribrug, der knytter sig til kundskabs-
formerne teoria og theoresis, ud til at veere szerligt udfordrende for de studerende.
Dette kan igen siges at rejse szerlige didaktiske udfordringer for underviserne i for-
hold til, hvordan de studerende kan lzere at omsatte og anvende teori til analyse og
refleksion. Det er i den forbindelse bemaerkelsesveerdigt, at de praksisser, der knytter
sig til denne form for teoribrug, som f.eks. analyse, i mindre grad praktiseres eksem-
plarisk i den undervisning, vi har iagttaget. Vi har saledes ikke kunnet iagttage disci-
pliner som analyse og f.eks. valg af teoretiske begreber til analyse af professionsprak-
sis praktiseret i uddannelsen. | perspektivet pa underviseren som rollemodel ser un-
derviserne tilsyneladende i sig selv som rollemodel i sin praksis som reflekteret og
handlende underviser/professionsudgver, men ikke som analyserende og videnspro-
ducerende ‘forsker’.

| forhold til hvilke former for teori-praksis forhold, de studerende oplever som mest
relevante og dermed sammenhangsskabende, er disse relateret til kundskabsfor-
merne poesis/techne samt phronesis, der knytter an til brugen af teori som hand-
lingsanvisende og handlingsforeskrivende. Hvor poesis peger pa kundskab, hvor me-
toder eller principper kan omsaettes til handling i praksis, peger kundskabsformen
phronesis pa opgvelsen af de studerendes kundskab til at handle saledes, som den
specifikke og partikulaere situation kraever det — men ud fra etiske fordringer om ‘den
rigtige handling’. Selvom disse former for kundskaber og teoribrug umiddelbart ser
ud til at veere lettere at omsaette for de studerende, kan man dog rejse spgrgsmalet
om, hvorvidt og hvordan de studerende er i stand til mere eller mindre pa egen hand
at omseette teori til handling. Dette galder bade, nar de arbejder med undervis-
ningsplanlagning ud fra f.eks. didaktiske modeller, eller nar de gnsker at bruge be-
stemte metoder i undervisningen. Ogsa her gzelder det, at undervisningen pa laerer-
uddannelsen i mindre grad faciliterer de studerendes overszttelse af teori i praktisk
— og etisk — handling.

| relationen mellem de studerende og undervisernes forstaelser af teori-praksis-
forholdet sa vi i ovenstaende, hvordan de samme forstaelser kan genfindes hos beg-
ge positioner men med forskellige veegtninger. Dette geelder ogsa i forhold
til kundskabsformerne. Der er dog samtidig en tendens til, at teori-praksis-relationer
pa et mere grundlaeggende niveau forstas forskelligt fra de to positioner. Her skal vi
henvise til Estelle Jorgensens begrebsligggrelse af fire grundleeggende teori-
praksisforstaelser: Dikotomisk, fusioneert, polaert og dialektisk (Jorgensen 2005). Dis-
se forstaelser uddybes ligeledes i indledningen til det kvalitative delprojekt. Med
afseet i Jorgensens termer kan undervisernes praksis i laereruddannelsen siges pri-
meert at udtrykke baerere af en dialektisk forstaelse af teori og praksisrelationer. Heri
ligger, at teori og praksis ses som grundlaeggende forskellige stgrrelser, men at de
star i relation til hinanden ved at uddybe hinanden. Det vil f.eks. sige, at teori forstas
som en forenkling, men ogsa en forklaring af specifikke aspekter i en praktisk kon-
tekst, der i sin helhed er mere kompleks og sammensat, end teorien kan redeggre
for. Teoriens brugbarhed ligger sadledes i, hvorvidt og hvordan den kan belyse forskel-
lige aspekter af praksis — f.eks. med henblik pa at stille spgrgsmal og rejse kritik eller
blot at forsta en sag fra flere sider. Denne form for teoribrug og teoriforstaelse kan
dog fra de studerendes perspektiv opleves som mere eller mindre forstyrrende eller
uvedkommende. Dette sker i den udstraekning, de studerende grundlaeggende har en
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fusionaer forstaelse af teori og praksis. Heri ligger netop forestillingen om, at teori og
praksis er ‘det samme’ eller i hvert fald haanger sammen, hvilket ogsa kan ses i fore-
stillingen om, at teorien skal virke i eller passe pa praksis — enten gennem specifikke
handleanvisninger eller ved at blive bekraeftet af praksis. | en fusionser opfattelse ma
teorien forkastes eller anskues som ubrugelig i det tilfeelde, hvor den ikke passer eller
virker i praksis. Der er dog ikke tale om, at de studerende eller underviserne eksplicit
forholder sig til eller diskuterer spgrgsmal om, hvad teori er, og hvad det skal bruges
til.
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Del 5: Livsformer

For at komme naermere en forstaelse af, hvilke studerende der starter pa laererud-
dannelsen og hvorfor, skal vi i det fglgende se pa, hvilke livsformer der rekrutteres til
lereruddannelsen, og hvordan hver af livsformerne — personorienteret, selvstendig,
Ipnarbejder og karrierelivsform — kan se eller ikke se deres gode uddannelse og ar-
bejde indenfor laererprofessionen. Dette giver mulighed for at undersgge BTG-
projektets spgrgsmal om, hvorvidt de studerendes forudsaetninger har betydning for,
om de oplever et frugtbart forhold mellem teori og praksis. Livsformsanalysen peger
pa systematiske megnstre i forhold til, hvilke slags studerende, der oplever uddannel-
sen pa hvilke mader, samt hvordan teori-praksisforstaelser og kundskabsformer er
knyttet til livsformernes begreber og praksis. Desuden kan mgdet mellem studerende
og praktikleerere/undervisere med forskellige livsformer analyseres med livsformer-
ne. Dette giver mulighed for at tale om forskellige ‘match’ mellem de studerende,
undervisere og praktikleerere i leereruddannelsen pa et teoretisk grundlag. Vores
materiale viser, at et frugtbart samarbejde, eller det modsatte, mellem f.eks. stude-
rende og praktikleerere ofte begrundes med og italeszettes som personlige egenska-
ber, som "god/darlig kemi” og det at finde ”sin egen laererstil” i med- og modspil med
de lzerere, de studerende mgder. Kulturelle og sociale parametre italeszettes sjzel-
dent pa en faglig made.

Livsformsanalysen bruges i den fglgende analyse til at undersgge, hvordan forskellige
padagogiske tilgange, leerings- og videnssyn samt undervisningsformer tiltaler livs-
formerne hver isaer, og hvordan de leererstuderende veaelger fag og prioriteringer i
uddannelsen efter de livsformsspecifikke mal, de har.

| det fglgende analyseres nogle studerende, der er udvalgt som eksempler pa de fire
livsformer, der er prasenteret teoretisk i den indledende del af den kvalitative rap-
port. Det drejer sig om hhv. personorienteret livsform, selvsteendig livsform, Ignar-
bejderlivsform og karrierelivsform (til sidstnaevnte gives dog ikke eksempler, da den-
ne livsform kun er sparsomt til stede i materialet). Ofte har de studerende en domi-
nerende livsform, men har traek fra flere livsformer. For at tydeligggre forskellene
fokuseres der i nedenstaende primeert pa den livsform, den studerende tydeligst er
baerer af.

Den personorienterede livsform
Nogle generelle traek

Leererstuderende, der er bzerer af traek fra en personorienteret livsform, vil i sin tolk-
ning af laerergerningen typisk laegge vaegt pa "at veere en del af nogle elevers liv’
samt pa de sociale og personlige relationer til bgrn og kolleger. For den personorien-
terede livsform handler det i hgj grad om, hvordan en skole, en klasse og de enkelte
elever bedst muligt kan trives og udvikles. Det psedagogiske kommer fgr det faglige,
og leering og det psykologisk almen-didaktiske kommer f@r det fagdidaktiske. Det
geelder bade for dem selv som studerende, hvor det at opleve personlig mening og
anerkendelse i studiet og studiemiljget er vigtigt. Men et geelder ogsa i deres made at
opfatte praktikken pa. Her taenker de i hgj grad deres lzererrolle som det at vaere sig
selv sammen med bgrnene og at vaere en del af deres liv som venlig og rolig person-
liggjort voksenautoritet. De gnsker i studiet at udvikle sig personligt og at sta for ele-
vernes personlige udvikling. Derimod taenker de ikke ngdvendigvis pa at udvikle pro-
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fessionen, som bekendtggrelsen laegger op til. Den paedagogiske og psykologiske side
af leererprofessionen og veegten pa det relationelle peger over mod paedagogprofes-
sionen.

Nina — barer af den personorienterede livsform

Nina er 22 ar og er opvokset i en plejefamilie. Alle omkring hende synes, at hun skulle
arbejde med bgrn eller noget socialt. Hun meldte sig fgrst ind pa socialradgiver-
uddannelsen, men hendes intuition sagde hende, at det ikke ville vaere noget for
hende. Andres opfattelse af hende fik hende til at taenke pa laereruddannelsen: “Der
er maske et eller andet om det, (...) og selv i mit stjernetegn stdr der et eller andet
med, at jeg er god til at undervise og ledelse, sa taenker jeg, okay, mdske der er [no-
get om det]. Ja og sa fordi at, jeg synes bare, det er et godt arbejde (...) jeg kan godt
lide at arbejde med bgrn.” Uddannelsen stemte saledes godt overens bade med hen-
des personlighed og hendes gnsker for et fremtidigt arbejde. Praktikken bekraefter
hende i at blive laerer for at hjeelpe bgrn, der har det sveert som hende selv: ”Fordi,
der er jo nogen, der er lidt forskellige, der ikke har den mulighed for at fd laest hjem-
me, fordi der ikke er sad meget hjelp. S4, det er faktisk lidt en prgvelse i den klasse,
fordi der er s mange, der har sa forskellige baggrunde. Jeg kan identificere mig med
det, fordi jeg selv har haft en lidt svaer barndom, og sd g@r det mdske ogsa, at jeg
rigtig gerne vil vaere leerer og kunne hjaelpe dem, fordi jeg teenker, at det har vaeret
mig engang”.

Studerende som Nina befinder sig godt med bgrnene. De kan bruge den paedagogi-
ske faglighed til at observere dem, lzere dem at kende, fremme deres personlige ud-
vikling og gennem deres made at veere laerer pa give dem bedre livsmuligheder trods
darlige sociale forudsaetninger. Relationen til eleverne fylder derfor meget i hendes
praktik, og det personlige kendskab star for hende pa en made i modsaetning til den
distance, som observationspraktikken i fgrste omgang palagde hende: “(...) vi starte-
de jo med observation (...) og bgrnene var jo meget reserverede overfor os. (...) men
sd, da vi begyndte at komme pd, da var det jo sddan, at de begyndte at dbne lidt op,
og vi lavede de der navnelege og tillidslege, hvor de fik Gbnet op, og sa var det jo me-
get sjov. Fordi nu, ndr man mgder dem pd gangene, sa ‘hej’, vil de jo gerne hilse pa os
og sadan noget og gerne snakke hele tiden, hvis de kunne komme til det.(...) sd det,
synes jeg, er hyggeligt”. Observation forhindrer i fgrste omgang en personlig relation
til eleverne, men er samtidig en forudsatning for en undervisning tilpasset netop
denne klasse. Nina far, da hun og medpraktikanten skal undervise, netop succes,
fordi de kan tage udgangspunkt i klassens faglige niveau og tage hensyn til de enkelte
elever. De oplever, at ved at observere pa bgrnenes psykologi og fglelser og udnytte
det i planlaegningen, far de eleverne til at samarbejde og undgar konflikter. Succesen
gar for Nina p3a, at hun har opretholdt harmoni og har kunnet Igse problemer, som
praktiklaererne ikke havde set eller kunnet Igse — og sa at hun har faet ros af praktik-
leereren. Hun opfatter praktiklaereren som en autoritet og er derfor meget glad for at
fa ros af hende. Samtidig laegger hun veegt pa at have en ligeveaerdig relation til hende
som menneske: “Hun er faktisk bare et helt almindeligt menneske, hvis man kan sige
det sddan.(...) hun er ikke ligesom den der, der bare skal tro, hun er hgjere end os. Vi
er sddan pad lige fod, tror jeg”. Nina er loyal og accepterende savel som praktikant
som studerende. Hun lader sig danne i underviserens og praktiklaererens billede og
bekymrer sig mere om sin egen made at udfylde pladsen end om hele skolens, fagets
eller professionens udvikling eller status.

Nina synes, det er sjovt at veere laerer og ikke elev: “Sd er det jo meget sjovt lige plud-
selig at vaere den, der skal sidde med diktater og skal rette, og sé har jeg altid veeret
glad for dansk, sd jeg elsker at fd nogle opgaver”. Det geelder sadledes bade pa det
danskfaglige, hvor hun kan rette elevernes arbejder, og det paedagogiske, hvor hun
kan bruge viden fra undervisningen pa seminariet til at tackle vanskelige elever pa en

44



professionel, men personligt tilfredsstillende made: ”(...) min viden tilbage fra semi-
nariet, tror jeg faktisk, det kom ind der, at det hjeelper ikke noget at rabe og skrige ad
dem. Sd der haevede jeg bare lige stemmen lidt og sagde, du skal ikke svare mig igen,
det vil jeg ikke have, fordi jeg er overfor dig, som du er overfor mig.”. Hun er derved
ved at danne sig et billede af, hvordan hun vil veere som laerer. Gennem uddannelsen
vil Nina ogsa gerne udvikle sig selv personligt. Det handler om at blive en bedre laerer
og et bedre menneske, i hgjere grad end handler om at fa en formel videreuddannel-
se. Der er saledes i hendes forstaelse en ideologisk/paadagogisk forankring i et hu-
manistisk menneskesyn, som gennemsyrer hendes made at blive leerer. Hendes erfa-
ring fra praktik savel som fra egen skolegang er, at skolesucces afhaenger af det per-
sonlige mgde mellem laerer og elev. Nina har et uproblematisk samarbejde med en
medstuderende i praktik. De er ens og har samme made at arbejde pa. Ogsa kolle-
gerne pa praktikskolen laegger hun vaegt pa at have et godt forhold til. Det paedago-
giske vejer mest i Ninas opfattelse af uddannelse og arbejde. Rigtig mange af de stu-
derende i vores undersggelse ser ud til at kombinere Ignarbejder- og personoriente-
ret livsform.

Lgnarbejderlivsformen
Nogle generelle traek

Studerende med denne livsform vil bade vaere studerende og praktikanter pa en ma-
de, sa de Igser opgaven efter den standard, undervisere og praktikleerere opstiller.
Det er forudsaetningen for at besta eksamen eller fa et job, og det er det primare
mal med at veere studerende. Laererstuderende med Ignarbejderlivsform ser det at
veere elev, studerende eller udgvende laerer som en position, man bliver sat i, og
hvor indhold og mal er sat af andre. Ud fra denne position geelder det om at fa savel
uddannelse og arbejde til at forlgbe sa let og interessant som muligt. Hvis det kan
passe til den studerendes personlighed og fritidsinteresser, er det en fordel. Dette
indgar i begrundelserne for at veaelge netop laereruddannelsen. Velorganiserede
rammer, veldefinerede fag med klare mal og didaktik foretreekkes pa uddannelses-
stedet, sa man ved, hvad man skal. Ogsa velopdragne og rolige elever, der respekte-
rer laereren, og klasser uden de store problemer giver laererstuderende med Ignar-
bejderlivsform gode vilkar i praktikken. En god laerer far undervisningen til at glide og
kan fa eleverne til at na malene uden for store problemer, sa bade elever og laerer
fgler sig godt underholdt. Dermed kommer tanken pa egen indsats, udfgrelse og
arbejdsforhold i forgrunden, hvorimod skolens indhold, rammer og leererfaget som
helhed tages for givet. At stille krav til laerernes arbejdsvilkar gennem DLF om time-
fordeling, Idn mm. er lige sa oplagt som at gnske klarhed om de krav, eleverne skal
kunne indfri og gnske faste retningslinjer og politisk opbakning om folkeskolen. Op-
stilling af disse mal og standarder overlades til forskere og politikere.

Marcus — baerer af Ignarbejderlivsformen
(med traek af den personorienterede livsform)

Marcus er 21 ar og har efter gymnasiet vaeret indenfor militaeret, inden han startede
pa leereruddannelsen. Hans far er politibetjent, og han har altid taenkt, at han enten
ville indenfor militeeret eller vaere leerer: “Der er flere fra vores familie, som er lzerere.
Det kan godt veere, at det her, det lyder lidt negativt, men altsd sdadan, der er lidt et
‘saying’ i vores familie, hvis du ikke kan blive til noget, kan du blive lzrer.(...) Det be-
tyder sd ikke, at jeg ikke kan blive til noget. Det er fordi, at jeg gerne vil veere lzerer”. |
gymnasiet kunne han godt lide at vaere hjalpelzarer for sine kammerater. Det er en
naturlig ting for ham at hjaelpe andre. Desuden har Marcus en bror, der er autist og
har damp, sa han har erfaring med at vaere paedagogisk i sin naere familie. Malet for
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Marcus med at blive laerer er overordnet, at: “altsd jeg er jo med til at skabe et men-
neske og fa blod pa tanden og g@re dem parate til, at nu skal de have en uddannelse,
og at de bliver til det, de gerne vil vaere.”. De positive oplevelser han har i praktik, ser
han som en kombination af, at fa det til at kere derudad med undervisningen og ska-
be personlige relationer til eleverne: “(...) de kommer med nogle problemer og spg@r-
ger sadan; hvad skal man ggre? Og sd forklarer jeg det, og s kommer den der sol-
strdlehistorie med, nd, sa ved vi, hvad vi skal, og sG kgrer det jo bare derudaf, ikke
0gsd? Men samtidig ogsa de forbindelser man skaber, man kan jo bare komme op i
klassen, og sG ved de med det samme, hvem man er og sddan noget.”. Af samme
grund er lzererpersonligheden vigtig for at fa eleverne med. Marcus’ ene seminarie-
leerer ses som forbillede, hvilket han prgver at ggre efter i praktikken: “(...) det er jo
0gsa igen med udstrdlingen, altsd, man kommer ind, hey, vi har det skaegt, vi har det
skide skaegt, nu skal vi lave noget, fedt nok ikke ogsa (...), altsd, eleverne er der lige
med det samme. | stedet for at du kommer ind med den her, Gh nej, jeg gider ikke(...)
altsd de kan jo se det med det samme, dh, han er sgu ikke glad i dag, sa gider jeg
ikke, nd, sa bliver det squ en gv-time, ikke ogsa.”

Marcus teenker bade eleverne og sig selv, som elever der skal holdes fast og under-
holdes i timerne. P4 samme made som en arbejdsgiver skal satte folk i arbejde og
motivere dem for at holde dem til arbejdet, mens de er pa arbejde. Derudover taen-
ker han underviserens paedagogik som nogle tricks eller en stil, han kan lzere af. Fag-
ligheden som korrekt viden man kan pa fingrene og variation i undervisningsform, ser
han dog ogsa som vigtig. Her om en af laererne pa seminariet: “Hun kan sit stof ned til
punkt og prikke, ikke ogsd. Og det hjaelper jo virkelig ogsa os, det der med, at man
kan stille et spgrgsmal, og sd svarer hun lige med det samme, eller ogsa sG holder hun
spgrgsmdlet abent, og sG kan vi jo sidde og diskutere det. (...) det er jo ogsd noget,
man selv kan bruge til senere hen. At det kan godt vaere, at jeg ikke skulle lige preecis
komme med det svar (...) men, altsa at have diskussionen dben, sa alle kan bidrage til
det.”. Marcus er imponeret over underviseren, der kan sit stof pa fingrene og over
praktiklaererens erfaringsbaserede og sikre viden: “Hun har jo haft dem i 5 ar, og sd
har hun jo arbejdet som laerer i 23 dr, tror jeg, det var, sd (...) altsd, hun ved jo lige
preecis, hvad hun skal.”

Marcus drgmmer om den gnidningsfri og velordnede undervisning, hvor han har
kontrol og far anerkendelse: ”(...) saddan en laerer vil jeg 0gsa godt vaere. Altsa virkelig
udstrdle autoritet og folk havde respekt for mig (...) og der var orden og disciplin i min
klasse, at de havde husket deres ting, havde orden pd deres ting og havde alle blyan-
ter og penalhus med, og sa disciplin, at ndr jeg sagde, nu tier vi stille, sa tier man stil-
le, og ikke sagde noget f@r man blev talt til.(...). | praktik oplever han dog, at det er
vanskeligere end som sa: “Altsd, det var sadan nogle ting, der tiltalte mig, men altsg,
lige sd snart jeg tradte ind i den 5. klasse, sG kunne jeg godt se, Gh, ha, ha, det kan jeg
godt smide vaek det her, ikke ogsd og sd var jeg jo ngdt til at aendre det.”. Maden at
tilpasse sig pa bygger pa personlighed og personlig erfaring, og han prgver at imitere
medpraktikanter og praktiklaerere. Derimod er teorier fra undervisningen ikke langt
fremme, mens han underviser, men aktualiseres nar han skal fgre logbog eller skrive
professionsopgave: “Man taenker egentlig ikke over det. Det er fgrst, nar du stopper
op og taenker, nad, ja, det er jo en teori det her, jeg bruger”. Denne tilgang ggr, at det
paedagogiske/psykologiske og skolefagene ses som to adskilte sider. Som form og
indhold, trivsel eller faglig dygtighed. Didaktik og fagdidaktik tenderer her at blive
uforstaelig og usynlig eller et rent teknisk stunt for at fremme motivation og lette
leererens arbejde.
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Selvstaendig livsform
Nogle generelle traek

Den selvsteendige livsform ser med sit dagsveerksbegreb om arbejde alle opgaver som
mal og midler for hinanden. De studerende med denne livsform tiltreekkes af de alsi-
dige opgaver i lererarbejdet. De opfatter undervisningspraksis som en hel praksis i et
langt tidsperspektiv og med specifikke selvdefinerede mal. | modsaetning til den per-
sonorienterede livsform kan de studerende, der baerer den selvstaendige livsform, let
sammentaenke den paedagogiske og faglige side af laererfaget. Didaktikken bliver
ngdvendig som mader, hvorpad man kan planlaegge og gennemfgre undervisning i
bred forstand, og klasseledelse kan ses som et handveerk; noget der skal leeres og
skaeres til.

De studerende ser som en selvfglge sig selv som ledere og organisatorer med ret til
at fgre eleverne mod det mal, de selv kan sta inde for. Til gengeeld ser de ikke aka-
demiske arbejdsformer og teori som formalstjenlige og rationelle veje til en menings-
fuld studie- eller lzererpraksis. Det er for dem besvaerlige omveje. Ligeledes ser de
formelle bedgmmelser og eksamenshysteri som overdrevne og til dels ungdvendige.

De studerende er ofte meget malrettede med en personlig interesse for studiet. De
kommer for at lzere noget. For dem er reel brugbar lzering, der kan vaere grundlag for
en duelig praksis, det vigtige. De studerende med selvstaendig livsform er interesse-
rede i de brede mal og i at have retning pa praksis. KLM og dannelsessiden af uddan-
nelsen finder de typisk interessant, men for abstrakt. Disse studerende ved, at der
skal g@res en indsats for at veere leerestuderende og arbejder, sa godt de kan.

Louise og Tom — baerere af den selvstaendige livsform

Louise er 25 ar. Faderen har kun folkeskoleuddannelse, men har arbejdet sig op til at
have eget firma. Hun er glad for matematik og rettet mod erhvervslivet. Hun har i
flere ar arbejdet som tjener og er glad for dette arbejde, fordi hun “har meget at
skulle have sagt selv ”. Hun valgte leereruddannelsen efter matematisk studenterek-
samen, et semester pa erhvervsakademiet og flere ars betaenkningstid, fordi hun
synes leereprocesser er interessante, og fordi hun ikke gider sidde pa kontor og helst
ikke vil veere “bundet af at skulle lave det samme altid”. Et alsidigt arbejde med kon-
takt til mange mennesker er hendes ideal, og hun synes 4 ar er lang nok studietid og
vil ikke bruge flere studiear pa universitet. Det, hun finder attraktivt i laererprofessio-
nen, er at undervise: “Undervise og gare en forske og have med eleverne og de unge
at ggre, det er nok det, der tiltaler mig allermest, iszer det der med at ggre en forskel,
altsd saette sit praeg”. Hun vil gerne selv bestemme, men samtidig er hun betaenkelig
ved den manglende indsats for helheden, hun har oplevet pa holdet og i praktikgrup-
pen: ”(...) det er helt vildt demotiverende at gd i klasse med nogen, hvor man bare
ved, at de laver aldrig deres ting, og de pjaekker rigtig meget, og de siger aldrig noget.
(...) det er irriterende, nGr man selv gar her, fordi man gerne vil, og fordi man synes,
det er mega interessant. Og man taenker, at hvis du ikke har lyst til at vaere en del af
det her, altsa den her klasse, hvor vi prgver alle sammen at blive klogere, sG kan man
jo lige sG godt lade vaere med at veere her.(...) Altsd jeg leerer jo ikke noget af dem,
som ikke laver deres ting og dem, som ikke siger noget.”

Louise ser leeringen pa uddannelsesstedet som et feelles ansvar, hvor alle skal bidrage
— savel studerende som undervisere — og stiller krav til sig selv og andre. Lever de
ikke op til dette, tager hun selv over og laver f.eks. noter til gruppemgder, sa det
bliver, som hun vil have det. P3 praktikstedet og pa leererveerelset er hun betaenkelig
ved alle de mgder, som hun slet ikke var forberedt pa. Men hun erfarer, at det er
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vigtigt og ngdvendigt, nar man er en del af et team eller en hel skolepraksis. Hun
indordner sig saledes helheden, men kan bedst lide alsidigt arbejde og kontakten til
eleverne. Hun undrer sig over, at de ikke lserer mere om teamsamarbejde pa uddan-
nelsesstedet. | det hele taget synes hun, det er en vigtig forudsaetning for at veere
leerer, at man har en uddannelse: “Jeg kan da godt undre mig over, at der er nogle,
der underviser, som ikke har en leereruddannelse, det synes jeg da er for ddrligt. Der
kan jeg godt taenke, at med alt det vi laerer heroppe, sa kan jeg ikke forstd, at man
kan undervise bare ved at ga ind i en klasse, (...) jeg synes, det er meget relevant, alt
det vi leerer.” Hun mener saledes, at hun leerer meget, men ogsa at hun har meget at
lere endnu for at kunne udfylde en plads som laerer. Hun arbejder malrettet og
struktureret for at blive klogere. Leerere, hun har haft pa efterskole, er hendes ideal,
fordi de var teet pa og med i elevernes liv pa mange mader. Samtidig er Louise meget
opmaerksom pa de overordnede faglige og lovmaessige rammer, der er omkring ar-
bejdet som laerer, og som hun ogsa er ansvarlig i forhold til. Dette star i modsaetning
til Ienarbejderlivsformen, der er mere autoritetstro og har eksamen som et ydre mal.

Tom er en anden studerende med klare traek af selvstaendig livsform. Han er startet
pa studiet som 50-arig, efter en skilsmisse hvor han omprioriterede sit liv. Han har
tidligere veeret sxlger og har vaeret fodboldtraener for unge mennesker af blandet
etnisk og religigs oprindelse. Men kroppen kan ikke mere. Han har derfor taget tur-
bo-HF-leererpakken og prioriterer nu studiet. Under praktik finder han ud af, at han
gerne vil arbejde indenfor AKT. Han har selv tidligt tabt en foreelder og har maske
k@n, alder og erfaring med sig for at kunne udfylde en sadan plads som lserer. Han
har fravalgt idraet og musik som linjefag, der ellers ville kunne bygge videre pa det,
han kunne. Han vil noget helt andet og har valgt dansk, historie og religion pa linje:
“Jeg har vaeret meget i tvivl om, pa grund af for det f@rste min alder, med at komme
sd sent i gang med at laese. Og jeg har veeret i tvivl om, om det har vaeret det rigtige.
Der er jo meget laesning, teorilaesning pd seminariet (...), det gar nogle gange lidt
steerkt. Sd jeg har veeret i tvivl om, om jeg har veeret klaedt pa til at komme ud, men er
kommet til det resultat, at det er det rigtige, jeg har valgt.”

Det er den praktiske erfaring med problemlgsning, keerlighed til bgrn og evnen til at
selv at finde nye veje, der er hans ressource. Derimod er det hardt for ham at laese
teori, og det er praktikken, der opmuntrer ham til at ga videre. Han laegger maerke til,
hvordan praktiklaereren organiserer tiden, og hvordan det virker pa eleverne: “(...)
sd er hendes timer jo delt op, meget delt op, omkring 20 minutter ad gangen, (pift)
sd bliver der skiftet til noget andet, sd ikke eleverne de sidder og falder sammen,
sd de hele tiden bliver aktiveret.(...) Hun er virkelig god til at saette gang i eleverne, og
de er gode til at hjelpe hinanden i den klasse.”. | en slags mesterlaere ser han, hvor-
dan praktikleereren ggr, og han bruger sin egen erfaring som elev til at vurdere effek-
tiviteten for helheden. Han mener saledes ogsa, at den personlige erfaring og prak-
tikopholdet er det vigtigste i laereruddannelsen: “(...) vi bliver langt mere sikre i de der
ting, nar vi kommer ud i praktik og far brugt det praktisk (...) og sG naeste gang, s har
du altsa en ballast, en stgrre ballast, i hvert fald, i forhold til hvad du havde farste
gang, du var i praktik. Fordi det er jo lidt sveert at vide, hvor man skal ende, og hvor
man skal begynde henne.” Mens Nina var optaget af at hjaelpe elever med darlige
forudseetninger, er Tom optaget af niveauforskelle mellem eleverne og har iseer be-
maerket de ekstremt dygtige, som giver ham uventede udfordringer med undervis-
ningsdifferentiering: “selvfalgelig er man godt klar over, at der er nogen, der har haft
det lidt sveert, ikke, men at der s var nogen, der skrider helt over i den anden grgft,
sadan ekstremt dygtige elever. Det havde jeg ikke forventet i 5. klasse.” |dealet om at
fa klassen til at fungere som en hel praksis, hvor alle er med, star centralt. Under
praktik har Tom kunnet genkende teori fra undervisningen fx i KLM i praktikken.

48



Karrierelivsform

For karrierelivsformen er netop professionens eller fagets udfordringer og udvikling
det centrale, og ens egen udfordring og udvikling skal kunne findes i netop dette
arbejde. Skgnt ogsa denne livsform kan rummes i leereruddannelse og leererprofessi-
on (og muligvis far bedre vilkar med rammerne i den ny leereruddannelseslov, som
netop laegger op til at fremme vilkarene for "dygtige” studerende med hgje karakte-
rer), er der formodentlig mange traek i den eksisterende laererkultur og folkeskolen
som institution, som ikke giver karrierelivsformen udfoldelsesmuligheder. Bl.a. den
gennemgaende ligevaerds- og alt-anerkendende samvaersform og den formelt side-
ordnede arbejdsdeling med fa muligheder for karriere i et hierarki indenfor laererpro-
fessionen. | det omfang den slags studerende overhovedet kommer ind og igennem
studiet, vil de formodentlig studere videre eller finde andre former for ansattelser.
Sandsynligvis vil de vaelge andre uddannelser, hvis de har mulighed for det. Stude-
rende med traek fra denne livsform er da ogsa, som naevnt, meget sparsomt til stede i
materialet.

Opsamling pa livsformer i lzereruddannelsen

Generelt peger vores sample af studerende og vores mgde med praktikstederne p3,
at leererprofessionen er stor og bred og giver plads til studerende, der tolker deres
uddannelse og kommende arbejde pa flere livsformsspecifikke mader. Der er brug for
og plads til ansatte, der kan undervise pa forskellige undervisningsinstitutioner og
indenfor savel normal- og specialomradet, samt med voksne og bgrn. Endvidere in-
debzerer professionen samarbejdsrelationer til elever, kollegaer savel som foraeldre
og andre professioner. Endelig giver den brede vifte af skolefag mulighed for at vaelge
og opdyrke fagligheder og fagdidaktikker, der understgtter livsformerne forskelligt.

Med laereruddannelsen kan man endvidere komme til at arbejde med forskellige
jobfunktioner med vaegt pa det padagogiske, det faglige eller det ledelsesmaessige,
administrative. Da laererne har monopol pa skolen, er det indenfor professionen selv,
at arbejdsdeling finder sted. Et lzererkollegium kan derfor med fordel besta af leerere
med forskellige livsformer. Nar dette er sagt, er der blandt de undersggte studerende
flest, som kan analyseres med Ignarbejderlivsformen, og mange som kombinerer
Ignarbejder- og personorienteret livsform. En del af de velformulerede og mest en-
gagerede studerende kan analyseres med den selvstaendige livsforms begreber. Der-
imod er karrierelivsformstraek sparsomt til stede i materialet om de studerende.

Karrierelivsformsbegreberne er derimod tydelige i ledelserne og til dels blandt un-
dervisere pa uddannelsesstederne, ligesom denne livsforms begreber til dels ligger
bag bekendtggrelsen om uddannelsen. Blandt de undersggte praktikleerere domine-
rer dels lzerere med traek af personorienteret livsform, der gerne vil hjzlpe de nye
unge pa vej og engagerer sig personligt, dels leerere med selvstaendig livsform, der
tager praktikleereropgaven pa sig som en mesterlaere af deres "fgl”, sa de kan videre-
fore folkeskolens opgaver. Leerere med |gnarbejderlivsform vaeger formodentlig i
mindre omfang denne ekstraopgave, som der er afsat fa timer til i forhold til indsat-
sen.

Nar de studerende gennem uddannelsen skifter mellem uddannelses- og praktikste-
der, skifter de ogsa mellem steder, der har helt forskellige konstellationer af livsfor-
mer med alle de muligheder for sammenfald, misforstaelser og sammenstgd, det
indebaerer. Leererprofessionens bredde giver i fgrste praktikperiode (hvor de stude-
rende placeres tilfaeldigt og i tilfeeldige grupper planlagt af underviserne uden forud-
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gaende kendskab til den enkelte studerende) anledning til mgder mellem praktiklze-
rere og studerende og studerende med helt forskellige livsformstreek og dermed
forventninger og prioriteringer. Den seerlige relation mellem praktiklaerer og den
enkelte studerende i mangeartede situationer pa praktikskolen, far de personlige
relationer til at sta staerkt frem i de studerendes oplevelse af praktikken. Dette sker,
uden at de fra uddannelsesstedet er blevet introduceret til teorier og metoder til
f.eks. at analysere kulturelle kontekster og relationer mellem forskellige mader at
opfatte og ga til leererjobbet pa, i forhold til hvad der laegges veegt pa og tilleegges
veerdi. Opfattelsen af uddannelse, lererarbejde, fag, psedagogik og didaktik bliver
gjort personlig med udgangspunkt i den studerendes egne oplevelser og erfaringer
med henblik pa, at de studerende skal “finde sig selv som leerer” i stedet for, at der
tilbydes strukturelle teoretiske og kulturanalytiske feltarbejdsmetoder til brug for
orientering pa praktikstedet. De studerende har derfor vanskeligt ved at se sig selv og
de andre som baerere af forskellige kulturer og positioner og vanskeligt ved at forhol-
de sig analyserende og refleksivt til egen praksis pa den made, der forventes, nar de
tilbage pa uddannelsesstedet skal bruge deres praktikerfaringer i en rapport.
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Del 6: Konklusion

Generel tilfredshed med uddannelsens professionsrettethed

BTG-projektet har haft som gennemgaende spgrgsmal, hvorvidt og hvordan frafald
pa professionsuddannelserne kan kades sammen med uddannelsernes mdde at or-
ganisere og praktisere forholdet mellem teori og praksis, samt de studerendes ople-
velse her af. | relation til dette gennemgaende spgrgsmal giver feltarbejdet blandt
f@rstearsstuderende pa to forskellige leereruddannelsessteder ikke anledning til at
pege pa kvalitative sammenhange mellem beslutninger om frafald og forholdet mel-
lem teori og praksis pa uddannelsesstederne. De studerende, der indgar i undersg-
gelserne, udtrykker generelt tilfredshed med uddannelsens organisering, og de ople-
ver i overvejende grad undervisningens indhold og form som relevant og professions-
rettet.

Den generelle tilfredshed er dog ikke ensbetydende med, at de studerende ikke op-
lever vanskeligheder eller udfordringer i forhold til at skabe sammenhange mellem
savel uddannelse og praktik og teori og praksis. | konklusionen pa rapporten for lee-
reruddannelsen skal vi derfor szerligt fokusere pa, hvordan det kvalitative studie af
teori-praksisforhold fra forskellige positioner i leereruddannelsen kan udpege udvik-
lings- og handleperspektiver med henblik pa at styrke og udvikle forbindelser mellem
uddannelse og praksis og herunder mellem teori og praksis.

Uddannelserne udvikler samspillet mellem praktik og uddannelse

Konklusionen sg@ger her at belyse en raekke af de gennemgaende hypoteser, som
BTG-projektet bygger pa. | fgrste omgang skal vi uddybe hypoteserne om, at organi-
seringen af uddannelserne influerer pd samspillet mellem teori og praksis, samt at
undervisningen influerer pd, i hvor hgj grad de studerende oplever et konstruktivt
forhold mellem teori og praksis. | relation til organiseringen af uddannelsen, her spe-
cifikt organiseringen af praktikken pa fgrste ar, mener vi at kunne pege pa, at begge
lereruddannelsessteder arbejder intensivt og systematisk med at organisere praktik-
ken pa mader, der skaber sammenhang mellem uddannelsessted og praktiksteder.

Man har de senere ar intensiveret det formelle samarbejde med praktikskolerne i
form af at etablere samarbejder mellem praktikkoordinatorer pa LU og pa praktiksko-
lerne, samt konkrete m@gder med deltagelse af studerende, praktikkoordinatorer eller
praktikleerere fra skolen, samt undervisere fra laereruddannelsen. Samtidig har man
begge steder indlagt forskellige former for — om end meget korte — praktikker i Igbet
af det fgrste semester inden den egentlige fgrste praktik. Den fgrste praktik kobles
ligeledes i hgjere grad end tidligere til undervisningen pa uddannelsesstedet i form af
savel formaliseret praktikforberedelse og praktikbearbejdning, som varetages gen-
nem PEL-samarbejdet mellem paedagogik/psykologiundervisere og linjefagsundervi-
sere. Organiseringen af praktikken pa uddannelsesstedet som helhed laegger altsa op
til, at der skal og kan etableres forskellige former for samspil mellem teori og praksis.

De studerende udfordres af forholdet mellem uddannelseslogik og en praktiklogik

Samtidig viser analysen af, hvordan de studerende orienterer sig pa henholdsvis ud-
dannelsesstedet og praktikstedet, at de fortsat oplever, at der er tale om adskilte
rum, som fordrer og udvikler forskellige former for viden og kunnen. Vi papeger her,
at de studerende generelt er optagede af at lykkes, men at det at lykkes defineres og
forstas indenfor henholdsvis en uddannelseslogik og en praktiklogik.
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Pa uddannelsesstedet orienterer de studerende sig efter spgrgsmalet ‘Hvad skal
jeg’?’ i betydningen, hvad kraeves der af mig — til fremlaeggelsen, i opgaven, i malfor-
muleringen til eksamen. P& praktikstedet derimod er de studerende i hgjere grad
optagede af spgrgsmalet Hvad kan jeg? eller Hvad ggar jeg? i relationen til eleverne, i
formidlingen af stof, i lgsningen af konflikter. Uddannelsesstedets og undervisernes
forsgg pa at skabe forbindelser sker ligeledes i vid udstraekning indenfor en uddan-
nelseslogik, der laegger op til formelle krav, bestemte former for skriftligggrelse og
anvendelse af teoretisk viden. | et teoretisk perspektiv laegges der her primaert op til
at udvikle kundskabsformerne theoria og teoresis.

Praktiksteder og praktiklaerere pa deres side er ogsa beerere af en praktiklogik, hvor
det i hgj grad er pathos og phronesis, som man fokuserer pa at udvikle — uden at ggre
brug af eller inddrage de teoretiske eller generaliserende betegnelser, som uddan-
nelsen anvender netop med henblik pa at kunne overfgre viden eller erfaringer fra en
kontekst til en anden. Umiddelbart er denne forskel i orienteringspunkter og logikker
ikke overraskende, og man kan endog sige, at den netop er en indbygget del af en
vekseluddannelse, at de studerende skal opgve og udvikle forskellige former for
kundskaber og kompetencer i uddannelsens forskellige rum.

Set i lyset af uddannelsesstedernes gnsker om og initiativer til styrket professionsret-
ning og sammenhang - eller tilknytning til praksis - kan en uddybet forstaelse af,
hvordan de studerende oplever og orienterer sig i bevaegelserne mellem uddannel-
sessted og praktiksted dog vaere brugbar. Ved at fglge de studerendes bevagelser
mellem steder og logikker fremgar det, hvordan de studerende fortsat kan have
sveert ved at etablere sammenhange eller oversaettelser af viden og kunnen fra et
rum til et andet. Her viser feltarbejdet, hvordan de studerende stort set ikke bare er
de eneste, som rent fysisk beveeger sig mellem uddannelsessted og praktiksted, de er
i vid udstraekning ogsa alene om at knytte bro eller oversaette viden og kunnen in-
denfor de to logikker. Det vanskelige i at oversatte eller overfgre viden eller erfarin-
ger fra et rum og en logik til en anden galder bade i praktikforberedelsen, hvor de
har sveert ved at koble arbejdet med planlaegningsmodeller til specifik planlaegning af
undervisning — og det geelder i praktikbearbejdningen, hvor det er svaert at omforme
praktikerfaringer til mere eller mindre systematisk og fokuseret ‘empiri’, der kan
gares til genstand for teoretisk analyse. Dette peger altsa p3, at leereruddannelsen
fortsat ma arbejde med at udvikle samarbejdsformerne med praktikskoler, men ogsa
egne didaktiske modeller for hvordan praktikken inkorporeres i undervisningen. Heri
ligger ogsa det, vi har peget pa, som behovet for udvikling af en ’teori-praksis-
didaktik’, hvor de studerende leerer at anvende teori og forbinde teori og praksis pa
forskellige mader.

| den forbindelse er organiseringen af praktikken det eneste sted i materialet, hvor vi
mener at kunne iagttage en mindre, men dog betydningsfuld forskel pa de to uddan-
nelsessteder. Pa LUB laegges der stor vaegt pa, at de studerende skal bearbejde deres
praktikerfaringer skriftligt i en stgrre opgave, der ogsa udger deres fgrste mgde med
en mere akademisk opgaveform. Pa den ene side kan man tale om, at der med det
eksplicitte krav om skriftligggrelse indenfor en akademisk form i hgj grad er tale om,
at uddannelsen fordrer, at de studerende bearbejder — og dermed i nogen grad om-
former deres praktikerfaringer - saledes at disse kan genkendes i en uddannelseslo-
gik. P den anden side papeger underviserne netop, at det skal vaere de studerendes
praktikerfaringer og ikke faglige eller formelle krav, der skal styre arbejdet med op-
gaven, og de sgrger for, at de studerende pa LUB har en periode, hvor de alene ar-
bejder med praktikopgaven. Dette ggr ikke ngdvendigvis oversattelsesarbejdet let-
tere for de studerende, men noget tyder pa, at de meget eksplicitte krav, samt mu-
ligheden for fordybelse, rent faktisk muligggr, at de studerende kan foretage en
overszettelse, der opleves konstruktiv og givende af savel undervisere som stgrstede-
len af de studerende.
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Her giver studerende pa LUA i hgjere grad udtryk for, at de straks ved afslutningen af
praktikken overvealdes af krav og opgaver fra uddannelsen, der ikke relaterer sig til
bearbejdning af praktikken. Samtidig er kravene til bearbejdning ogsa mindre ekspli-
citte og udmenter sig f.eks. ikke i skriftligggrelse. Samlet set ser denne organisering
ud til at ggre det svaerere for de studerende at foretage en konstruktiv og givende
overszettelse og bearbejdning af deres erfaringer. Dette afspejler sig blandt andet i,
at hverken de studerende selv eller deres undervisere finder det faglige niveau seerlig
hgjt i fremlaeggelserne af bearbejdningen af praktikken.

Forskellige former for sammenhange mellem teori og praktik kraever didaktisk
udvikling

| relation til BTG-projektets hypotese om, at undervisningen influerer pd, i hvor hgj
grad de studerende oplever et konstruktivt forhold mellem teori og praksis, viser un-
dersggelsen af lzereruddannelsen for det f@grste, at der ikke er tale om ét, men flere
forhold mellem teori og praksis.

Bade studerende og undervisere opfatter og praktiserer fire forskellige relationer
eller former for teoribrug i relation til praksis. Vi har opsummeret disse former pa
felgende made. Teori indgar i undervisningen i lzereruddannelsen som:

e Handlingsanvisende — i form af specifik faglig viden eller metoder til handling
i praksis

e Handlingsforeskrivende — i form af normer eller principper for handling i
praksis

e Deskriptiv—i form af begreber til kategorisering og forstaelse af feenomener i
praksis

o Reflekterende — i form af begreber til analyse, refleksion og kritik af praksis

| den udstraekning forhold mellem teori og praksis ses som befordrende eller udfor-
drende for de studerendes oplevelse af sammenhaeng i uddannelsen, ser det ud til, at
de studerende i en vis udstraekning er baerere af en grundlaeggende opfattelse af, at
teori skal kunne afprgves og virke i praksis, hvilket teoretisk kan beskrives som en
fusionaer opfattelse af forholdet mellem teori og praksis.

Underviserne derimod ser i hgjere grad ud til at handle ud fra en dialektisk forstaelse,
hvor teori skal bruges til at analysere, belyse, perspektivere eller kritisere praksis og i
mindre grad til at anvise rigtige og forkerte handlinger. Dog er det vaesentligt at pa-
pege, at underviserne i deres undervisning inddrager og udfolder alle fire former for
teori-praksis relationer. Det er dog igen vaerd at bemaerke, at det kan vaere en udfor-
dring for de studerende umiddelbart at omsaette teori — hvad enten det er som mo-
del for handling eller til analyse — samt at manglende omszettelse kan anspore til
fornemmelsen af, at der er tale om irrelevant teori eller teori for teoriens egen skyld,
dvs. uden relation til praksis eller professionen.

| forleengelse heraf vil vi papege, at der kan ligge et udviklingspotentiale i at i hgjere
grad udvikle det, man kunne kalde en "teori-praksis-didaktik’, forstaet som en didak-
tik, der forholder sig eksplicit til, hvordan de studerende skal lzere at anvende teori
pa forskellige mader i forskellige relationer til praksis, samt med hvilke didaktiske
metoder, de studerende skal laere henholdsvis at anvende en bestemt didaktisk me-
tode i praksis eller anvende teoretiske begreber i analyse af praksis. Det ser ud til, at
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underviserne allerede er meget bevidste om, hvordan de kan bruge deres egen prak-
sis som undervisere som eksemplarisk for de studerendes lzering. Derimod ser der ud
til at veere uudnyttede potentialer i forhold til, at de studerende i uddannelse ikke
alene bliver praesenteret for kravet om forskellige former for teoribrug i forhold til
praksis, men at uddannelsen i hgjere grad eksemplificerer, hvordan teori kan bruges
pa forskellig made — og hermed ogsa ekspliciterer forskellige former for sammen-
haenge mellem teori og praksis i undervisningen. Det gelder f.eks. i forbindelse med
udfyldning af didaktiske modeller i forbindelse med planlaegning af undervisning, som
er en dimension, hvor bade underviserer og praktiklaerere oplever, at de studerende
har sveert ved at anvende didaktiske planlaegningsmodeller og viden om fagligt ind-
hold og didaktiske arbejdsmader pa en made, sa deres planlagning bliver tilstraekke-
ligt specifikt og preecis. Ligeledes gaelder det i anvendelsen af teori til analyse, hvor
de studerende gang pa gang mgdes af dette krav, men hvor de i mindre grad far un-
dervisning i, hvordan man rent faktisk kan analysere erfaringer som empiri gennem
brug af teori.

Nye former for samarbejder mellem praksis og uddannelse kan skabe nye laerings-
rum

| forlaengelse af perspektivet om udvikling af en ‘teori-praksisdidaktik’ vil vi pege pa
BTG-projektets hypotese om, at refleksiv dialog mellem studerende, praktikvejledere
og undervisere vil fremme en frugtbar forbindelse mellem teori og praksis. Her kan
dette kvalitative studie af laereruddannelsen szttes i relation til de mange udviklings-
initiativer, som allerede er i gang pa de enkelte leereruddannelsessteder i forhold til
at udvide og ikke mindst udvikle samarbejdet med praksis. | interventionsdelen af
BTG-projektet ligger saledes en analyse af Teachning Lab i Laereruddannelsen i Ngrre
Nissum. Teaching Lab repraesenterer sammen med flere andre konkrete udviklings-
initiativer pa andre laereruddannelsessteder en ramme for nye former for samarbej-
der med professionspraksis, der ligger ud over praktikken pa praktikstederne.

Set i relation til de udfordringer, som bade studerende og undervisere mgder, nar de
gnsker at styrke forbindelser mellem teori og praksis, udmaerker Teaching Lab og
andre alternative samarbejdsformer sig ved, at samarbejdet mellem uddannelse og
praktik og mellem undervisere og lerere i hgjere grad foregar pa tveers af uddannel-
sessted og praktiksted. Her flytter alle parter sted og mgder hinanden i relationer,
som bryder med f.eks. opfattelser af praktikleereren som mester og den studerende
eller gruppen af studerende som lzerlinge eller af underviseren fra laereruddannelsen
som repraesentant for teori. | stedet etableres her relationer, hvor studerende, un-
derviser og praktiklaerer indgar i feelles undersggelses- og udviklingsaktiviteter. Sa-
danne tiltag giver mulighed for at overskride eller koble mellem praktik- og uddan-
nelseslogik, samt for at se teori brugt savel deskriptivt, refleksivt og handleanvisende
pa mader, som giver mening i savel uddannelses- som praktiklogikken. De studeren-
de far dermed indblik i og hjeelp til pa stedet og i situationen at lave forskellige for-
mer for forbindelser eller omsaettelser af teori i praksis.

Det kvalitative studie af topos-logos og teori-praksisforhold i leereruddannelsen ser
ud til at pege pa, at der kunne ligge muligheder i en 'refleksiv dialog’ og fzelles erfa-
ringer pa skiftende steder mellem studerende, praktikere og undervisere. Netop for
at udvikle nye samarbejdsformer og i den forbindelse en mere eksplicit vifte af teori-
praksisdidaktikker, der understgtter de studerendes forskelligartede laereprocesser i
forhold til at anvende og koble teori og praksis
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Leererstuderendes forskellige forudsaetninger

Livsformsanalysen er med til at nuancere billedet af forskellige typer af leererstude-
rende og kan skabe en dybere forstaelse af, hvilke studerende og hvilke opfattelser af
teori-praksis, der tilgodeses i leereruddannelsen. | forhold til at undersgge om de
studerendes forudseetninger har betydning for, om de oplever et frugtbart forhold
mellem teori og praksis kan man sige, at den made, som overgangen mellem praktik-
sted og uddannelsessted aktuelt forvaltes, i hgj grad laegger op til, at de studerende
selv bygger bro mellem de to steder. Den made skiftene handteres pa understgtter
szerligt den personorienterede livsforms tolkning af den personlige dannelse og de
personlige relationer som afggrende i leereruddannelsen og laererarbejdet. Den selv-
steendige livsforms sggen efter den velfungerende effektive praksis, far studerende
med traek af denne livsform til at prioritere praktik og til at have en vis modstand
mod uddannelsesstedets formelle akademiske ydervaerker. Oplevelsen af en opsplit-
ning i en praktik- og en uddannelseslogik med uigennemskuelige og modsatrettede
krav kan derimod forstas som karakteristisk for studerende med Ignarbejderlivsfor-
mens forstaelse af savel teori og praksis som hhv. uddannelse og arbejde.

Nar flertallet af de undersggte leererstuderende kombinerer traek af Ignarbejder- og
personorienteret livsform, kan livsformsanalysen understgtte analysen af de tidligere
fremhavede specifikke teori-praksisproblematikker, men ogsa pege pa at det netop
er disse to livsformers studerende og den polaere og fusionare teori-praksis-
forstaelse, der skal udfordres af undervisere og helst i taet samarbejde med praktik-
vejlederne.
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